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МЕТОДИКИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 
И ОБУЧЕНИЯ

С.А. Батова 
МБДОУ Детский сад № 54 «Веселые ребята» 
воспитатель

Конспект непосредственно образовательной деятельности 
«Море в поэзии А.С. Пушкина»
Аннотация: в своей методической разработке автор предлагает использовать на занятиях по изобразительной деятельности и музыке стихи и прозу А.С. Пушкина. Занятия, обогащенные художественными образами, интересны, насыщенны и способствуют развитию не только предметных знаний, но и художественно-эстетического вкуса у детей дошкольного возраста.
Ключевые слова: стихи и проза А.С. Пушкина, Н. Римский-Корсаков «Море», море, «Сказка о царе Салтане».

Цель: познакомить детей со стихотворениями А.С. Пушкина, посвященными морю.
Программное содержание. Показать иллюстрации, изображающие разные состояния моря: спокойствие, волнение, буря. Формировать умение творчески отражать свои впечатления от прочитанного стихотворения; передавать в рисунке содержание произведения. Воспитывать любовь и уважение к великому русскому поэту.
Предварительная работа/материал. Подобрать стихи А.С. Пушкина о море, репродукции картин с изображением моря в разном состоянии; аудиозапись вступления к опере «Садко» Н. Римского-Корсакого («Море»).
Ход занятия
Воспитатель. Сегодня наше занятие посвящено теме «Море в поэзии А.С. Пушкина». Александр Сергеевич очень любил гулять по берегу моря, смотреть на море, которое давало ему творческое вдохновение для создания произведений. Всю жизнь хотел побывать в Италии – стране, которая почти со всех сторон омывается морями. Но поэту так и не пришлось туда съездить. Однако он часто бывал в Крыму, на Кавказе, где видел море в разном состоянии. Он часто изображал море в своих стихах. Послушайте:
Ветер по морю гуляет
И кораблик подгоняет;
Он бежит себе в волнах
На раздутых парусах.
(«Сказка о царе Салтане»)

Пушкин любил спокойное море:

Мне моря сладкий шум милее.
Когда же волны по берегам
Ревут, кипят и пеной плещут,
И гром гремит по небесам,
И молнии во мраке блещут,
Я удаляюсь от морей
В гостеприимные дубравы…
(«Земля и море»)

Ты волна моя, волна!
Ты гульлива и вольна;
Плещешь ты, когда захочешь,
Ты морские камни точишь,
Топишь берег ты земли,
Подымаешь корабли –
Не губи ты нашу душу:
Выплесни ты нас на сушу!
(«Сказка о царе Салтане»)

В следующем отрывке Пушкин описывает волнующее море:

Ветер! Ветер! Ты могуч,
Ты гоняешь стаи туч,
Ты волнуешь сине море,
Всюду веешь на просторе,
Не боишься никого.
Кроме бога одного.
(«Сказка о мертвой царевне…»)

Как ты, могуч, глубок и мрачен.
Как ты, ничем неукротим.
(«К морю»)

Крым и Кавказ, впервые увиденные Пушкиным, произвели на него огромное впечатление. Громадные горы, яркая растительность, ослепительное солнце, безграничный простор небес и моря – все это не могло не найти отражения в поэзии:

Погасло дневное светило,
На море синее вечерний пал туман.
Шуми, шуми, послушное ветрило,
Волнуйся подо мной, угрюмый океан.
(«Погасло дневное светило…»)

Прощай, свободная стихия!
В последний раз передо мной
Ты катишь волны голубые
И блещешь гордою красой.
(«К морю»)

Если внимательно слушали стихи, то могли заметить, что автор называет море по-разному: море могучее, море голубое и мрачное, синее море; сравнивает море с угрюмым океаном, называет свободной стихией. Тема моря волнует не только писателей и поэтов, но и художников.
Посмотрите, как прекрасно море на картинах художников, как они передавали разное состояние моря. Русский художник И. Айвазовский очень часто рисовал море. Вот его картина «Черное море» - на ней море волнуется. А вот картина «Девятый вал» - на ней изображена буря, море ревет и грохочет. У Айвазовского есть картина, на которой изображен Пушкин у моря – поэт стоит на скалах и любуется морем.
Посмотрите на репродукции картин, на которых изображено спокойное море – «торжественное», как говорил Пушкин.
Сейчас мы с вами приступим к рисованию моря в разном состоянии: моря спокойного, торжественного, волнующего, бури на море. Пусть каждый нарисует море, какое захочет. Слушаем музыку «Море» из оперы «Садко».
Н. Римского-Корсакова и начинаем рисовать.
По окончании работы рисунки вывешивают или раскладывают на столах, дети характеризуют свои рисунки словами из стихотворений.
Воспитатель. Сейчас мы попрощаемся с темой о море в поэзии А.С. Пушкина. Послушайте еще одно стихотворение.

Прощай же, море!
Не забуду
Твоей торжественной красы
И долго, долго слышать буду
Твой гул в вечерние часы.
(«К морю»).

Практика показала, что использование стихов и поэтических строк из произведений А. Пушкина в процессе занятий по ознакомлению с природой, изодеятельностью, музыке способствует более глубокому пониманию детьми того или иного художественного образа.
Список использованных источников:
1. Аникин В.П. Русская народная сказка. – М., 1983.
2. Выгодский Л.С. Воображение и творчество в детском возрасте. – М., 1990.
3. Комарова Т.С., Зацепина М.Б. Интеграция в воспитательно-образователь-ной работе детского сада. – М.: Мозаика-Синтез, 2014.




М.П. Берестова
МБДОУ Детский сад №11
музыкальный руководитель

Использование народных движений в детских хороводах и плясках

Аннотация: данная статья будет интересна и полезна студентам, коллегам, работающим в дошкольных учреждениях, так как содержит раскрытие актуальной темы, а именно: формирование интереса к народному и музыкальному искусству у дошкольников. В публикации представлены этапы разучивания народных плясовых движений для мальчиков, девочек, варианты парных движений; примеры хороводных игр. Рассмотрены требования к освоению народных плясовых и хороводных движений. Определены этапы освоения нового хоровода.
Ключевые слова: детские плясовые движения, народные игры, варианты движения хоровода.

Меняются времена, меняются ритмы, меняются темпы развития ребёнка, но невозможно забыть о народных истоках, и кому как не нам – музыкальным руководителям необходимо обратить внимание на формирование интереса у дошкольников к народному искусству. Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (далее - ФГОС ДО) определяет ключевые позиции в этом вопросе следующим образом: «Художественно – эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно – смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного); формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; … реализацию самостоятельной творческой деятельности детей» (пункт 2.6. ФГОС ДО).
Приобщение к народному фольклору является важнейшей составляющей современного образования, использование которого направлено на достижение следующих целей и задач: способствовать формированию первоначальных представлений об особенностях родного края, развивать эмоциональный отклик в процессе ознакомления с разными жанрами народного творчества – песни, игры, хороводы, пляски. В ходе практической деятельности сложились следующие требования к освоению народных плясовых и хороводных движений:
Учёт возрастных особенностей;
Последовательность и систематичность при разучивании движений;
Соответствие характера движений содержанию и развитию музыкального образа;
Развитие музыкально – ритмических навыков;
Освоение навыков выразительного исполнения движений.
Этапы работы освоения народных движений в каждой возрастной группе идут в следующей последовательности:
1 – хороводные игры.
Хороводы в детском саду начинаем осваивать рано, с младшей группы. Уже в возрасте 3 лет дети учатся вставать в круг, браться за руки и идти друг за другом. Для маленьких детей это довольно сложно. Малышам очень непросто двигаться по кругу, не сбиваясь в центр или в сторону. Для этого возраста подходит хороводная игра «Раздувайся, пузырь».
2 – хороводы.
К концу учебного года в младшей группе дети уже могут идти по кругу, в круг, выполнять движения по тексту хоровода, постепенно уже могут подпевать, особенно любим детьми хоровод для именинников «Каравай», а хоровод «Тапочек» позволяет детям импровизировать движения. Воспитатель может организовать знакомый хоровод или хороводную игру на прогулке. Главное, чтобы детям это нравилось, чтобы они хотели водить хоровод, делали это с удовольствием.
3 – плясовые движения.
В плясках используем самые простые движения (пружинки, поочерёдное выставление ног на пятку, хлопки, вертикальные скользящие хлопки – тарелочки, кружение по одному и в парах). Детям трудно запомнить их последовательность, поэтому обучать малышей плясовым движениям помогают маленькие песенки, во время которых воспитатель подпевает слова: «Ручками похлопали, ножками потопали, ножку выставляем, танец завершаем», побуждая детей к выполнению движений подсказанных текстом.
Систематические занятия хороводами и плясками приводят к тому, что в средней группе дети начинают свободно ходить хороводным шагом с пением под музыку, и делают это с большим удовольствием. В таком возрасте детям под силу выучить не только движения, но и текст. При разучивании хоровода с 4-5 летними детьми надо обращать внимание на соблюдение ритма, единого темпа, синхронизации пения и движения всеми воспитанниками.
В хороводы и в пляски добавляются новые усложнённые движения: поочерёдное выставление ног на пятку, носок с одновременным поворотом корпуса в туже сторону и раскрытием рук в стороны (на раз), возвращение рук на пояс или юбочку, приставлением ноги (на два), в парах осваиваем кружение, держа партнёра под правый согнутый локоток «Бараночка».
Дети старшей группы очень быстро выучивают слова. Поэтому с ними лучше начать с разучивания движений хоровода, а потом закрепить слова. Дети старшего дошкольного возраста поют и двигаются достаточно уверенно, поэтому классический круговой хоровод проводится только вокруг Новогодней ёлки. Остальные хороводы желательно исполнять с применением более сложных фигур. Примеры хороводных фигур:
Двойной или тройной круг, когда дети во внутреннем круге двигаются противоходом по отношению к внешнему кругу;
«Улитка» - участники двигаются за ведущим из центра по спирали;
«Змейка» (старинное название «Вожжа») - линейное движение выполняемое змейкой за ведущим с постепенно уменьшающейся амплитудой. Первая пара участников образует «Ворота», и каждый из последующих участников должен пройти под аркой, образованной руками первой пары. Такая фигура хоровода используется в «Северном хороводе».
«Сторона на сторону» - участники хоровода выстраиваются в две шеренги, лицом друг к другу. В процессе хоровода эти шеренги то расходятся, то вновь сближаются. В ходе этого действа можно использовать дополнительные атрибуты: платки, цветы. Одна сторона роняет, а другая поднимает. Такая фигура хоровода используется в играх «Бояре», «Плетень», в хороводе «Как зима с весною повстречалися».
«На четыре стороны» - все участники встают квадратом, начинают делать движения, показывающие, что они «сеют просо».
Опыт показывает, что в течение одного учебного года дети 3 – 4 лет могут выучить 3 хоровода, дети 4 – 5 лет – до 5 хороводов, а 6 – 7 лет – до 8 хороводов.
Для детей старшего дошкольного возраста используются, прежде всего, элементы народных плясок, наиболее доступные восприятию дошкольников. Плясовые движения для детей старшего дошкольного возраста не только усложняются, но и делятся по гендерному признаку. Для мальчиков вводятся следующие плясовые движения:
«Полуприсядка» - пружинистый полуприсед, при выпрямлении нога вперёд на пятку, носок тянуть вверх.
«Присядка» - то же, но с глубоким приседом, с прямым корпусом.
«Козлик» - подпрыгивание на одной ноге, вторая при приземлении только притопывает, руки на «раз» - в стороны, на «два» - полочкой перед грудью.
«Коленце» - разбить соединённые ладони об поднятые поочерёдно колени, и развести прямые руки в стороны.
Для девочек можно использовать несложные варианты следующих плясовых движений:
Поочерёдное выбрасывание ног вперёд в прыжке, руки перед грудью полочкой,
«Ковырялочка с притопами», руки перед грудью полочкой, слегка наклонять вправо - влево;
«Дробушки» поочерёдные лёгкие притопы каблуками, руки на юбочке.
Усложняются так же парные движения:
«Звёздочка» - соединить ладони правых прямых рук;
«Локоток» - соединить согнутые правые руки от локтя до ладони, левая рука «на полочке», поддерживает правый локоток;
«Кадрильная позиция» - мальчик и девочка соединяют левые прямые руки «стрелочкой», а правой рукой мальчик держит девочку за талию, правая рука девочки на юбочке. Можно двигаться по линии танца, кружиться на месте.
В народных парных плясках можно использовать разные атрибуты: цветы, платки, ложки, при этом партнёры держат их за противоположные края.
Благодаря систематичной работе по ознакомлению и исполнению северных народных хороводов, игр, плясок дети узнают традиции родного края, выступают перед родителями, ровесниками. Воспитанники нашего детского сада трижды принимали участие в региональном фольклорном фестивале «Наследие Поморья» на базе музея Малые Карелы.
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Конспект занятия дополнительной образовательной программы
«Фантазеры» по теме: «Метод пальцевой живописи»

Аннотация: содержание занятия по теме «Метод пальцевой живописи» предусматривает освоение детьми нетрадиционных методов рисования. Любая активность, самостоятельность, малейшие успехи детей на занятиях поддерживаются методами стимулирования и поощрения, на поддержание у детей оптимизма и уверенности в своих силах.
Ключевые слова: нетрадиционные способы рисования, метод пальцевой живописи, индивидуальный подход.

«Истоки способностей и дарования детей на кончиках пальцев.
От пальцев, образно говоря, идут тончайшие нити-ручейки,
которые питают источник творческой мысли. Другими словами,
чем больше мастерства в детской руке, тем умнее ребёнок».
			 В.А. Сухомлинский
Художественная деятельность – специфическая по своему содержанию и формам выражения активность, направленная на эстетическое освоение мира посредством искусства, наиболее эмоциональная сфера деятельности детей и самая продуктивная. Работа с различными материалами, изучение необычных способов рисования, применение их на практике развивают общую и мелкую моторику пальцев рук, цветовосприятие, эмоциональную сферу внутреннего состояния, воображение, творческие способности, позволяет увидеть мир в ярких красках. Приобретая практические навыки работы с различными материалами, дети с ограниченными возможностями здоровья не только создают своими руками продукт творческой деятельности, но и познают радость творчества. Опыт взаимодействия детей с нормой психофизического развития и детей с ОВЗ способствует формированию у первых эмпатии и гуманности. Дети становятся более терпимыми по отношению друг к другу.
Цель: знакомство детей и родителей со способом рисования с помощью своей ладошки и пальчиков, закрашивая их краской, развивать инициативу, творческие способности при выборе приема изображения.
Материалы: лист бумаги формата А-4, А-3, простой и цветные карандаши, рисунки и фотографии с изображениями осьминогов, мультфильм «Осьминожки».
Занятие состоит из 3 основных частей:

Часть 1. Вводная.
Цель вводной части — установить эмоциональный контакт между всеми участниками и настроить детей на тему предстоящей работы. Педагог предлагает рассмотреть фотографии и рисунки с изображениями осьминогов, обращает внимание на особенности строения тела этих морских животных.
Звучит отрывок из стихотворения Э. Успенского «Разноцветная семейка»
Жил осьминог со своей осьминожкой,
И было у них Осьминожков немножко.
Все они были Разного цвета:
Первый — зеленый, Второй — фиолетовый,
Третий — как зебра весь полосатый,
Черные оба — Четвертый и пятый,
Шестой — темно-синий от носа до ножек,
Желтый-прежелтый Седьмой осьминожек,
Восьмой — Словно спелая ягода,
Красный... Словно, не дети, А тюбики с краской.

Часть 2. Рабочая.
На эту часть приходится основная смысловая нагрузка всего занятия. Дети с родителями выполняют совместную коллективную работу в необычной технике рисования - методом пальцевой живописи. Педагог оказывает необходимую помощь (частичный показ, совет, стимулирующий вопрос и т.п.). Детям предлагается выбрать расположение пальчиков, наиболее соответствующее щупальцам осьминога через игру - подражание: подвигать пальчиками, словно щупальцами, затем резко сжать пальчики в кулак (осьминог схватил добычу) и снова разжать их.
Детям и взрослым предлагается, растопырив пальцы, прикладывать свои ладошки к листу бумаги (чтобы получилось несколько осьминожек и маленькие и большие), затем обвести их простым карандашом.
Используемый индивидуальный подход:
1) Для детей с нарушениями зрения – это пошаговое проговаривание каждого действия и выполнение задания в ходе занятий и показ действий и предметов, используемых в ходе выполнения занятия.
2) Для детей с нарушениями речи – это пошаговое проговаривание каждого действия и выполнение задания в ходе занятий.
Например:
1. Педагог: «Будем располагать на листе бумаги свои широко расставленные пальчики - как щупальцы осьминожки. Федя, как мы будем располагать свои пальчики, где будем располагать?» Ответ ребенка: «Широко расставлять пальчики на листе бумаги». Педагог: «Правильно. Молодец».
2. Педагог: «Будем обводить свою ладошку карандашом». Федя, что мы будем обводить?» Ответ ребенка: «Свою ладошку «. Педагог: «Правильно. Молодец» и т.д.
3. Для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата – это проговаривание и показ движений и действий, помощь в выполнении заданий в ходе занятий (поддержка за локоток или за используемый инструмент, применяемый в ходе занятия).
По полученному контуру линиями, овалами, завитушками дорисовывается забавный осьминожка.
Часть 3. Заключительная.
Цель данной части - учить детей анализировать результаты собственной деятельности и деятельности других людей. Основная процедура работы - совместное обсуждение детских работ, придумывание названия своей работы.
Педагогу следует обратить внимание на следующие моменты:
кто какой цвет выбрал,
какая детско-родительская пара первая договорилась между собой,
как и кем было принято решение об окончании работы о названии работы,
были ли паузы при выполнении задания у родителя или ребенка.
Домашнее задание: придумать тему для последующей своей работы в необычной технике рисования – рисунок спрятанный в пальчиках, оформление ладошками рамки для рисунка.
Список использованных источников:
1. И.А Лыкова программа «Цветные ладошки».
2. С.К. Кожохина и Г.Г. Григорьева программа «Радуга», «Детство».
3. Е. Беспанская, О. Конькова, Н. Смирнова «Креативность».
4. Н.В. Дуброская «Рисунки, спрятанные в пальчиках».
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Особенности эмоциональной мимики детей дошкольного возраста

Аннотация: эмоциональная сфера является важной составляющей в развитии дошкольников, так как никакое общение, взаимодействие не будет эффективным, если его участники не способны, во-первых, «читать» эмоциональное состояние другого, а во-вторых, управлять своими эмоциями. Понимание своих эмоций и чувств также является важным моментом в становлении личности растущего человека.
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В настоящее время интерес к эмоциональной сфере, как фундаментальной основе психического развития человека возрос. Важно отметить, что этот интерес вызван и в связи с многочисленными эмоциональными нарушениями в поведении детей и подростков, проявляющиеся в виде разных симптомов и не составляющих клинических форм заболеваний, а относящихся к непатологическим формам пограничного характера [4].
Именно в дошкольном возрасте ребёнок осваивает высшие формы экспрессии - выражение чувств с помощью интонации, мимики, пантомимики, что помогает ему понять переживания другого человека, «открыть» их для себя. При всей кажущейся простоте, распознавание и передача эмоций - достаточно сложный процесс, требующий от ребенка определенных знаний и определенного уровня развития.
Дети старшего дошкольного возраста в целом способны правильно воспринимать эмоциональное состояние человека (по результатам исследований психологов, 95 процентов опрошенных детей пяти - семи лет в целом правильно определяют эмоции других людей). При этом дети достаточно легко отличают радость, восхищение, веселье и затрудняются в распознавании грусти (эту эмоцию правильно назвала половина опрошенных дошкольников), испуга (всего 7 процентов детей дали правильные ответы), удивления (лишь 6 процентов) [3].
Дети, прежде всего, обращают внимание на выражение лица, не придавая значения пантомимике - позе и жестам. В дошкольном возрасте постепенно развивается умение определять эмоциональное состояние других людей. Понимание эмоций человека детьми характеризуется рядом особенностей: вербальным определением различных эмоциональных состояний, соотнесением их с конкретной жизненной ситуацией, а также индивидуальным воспроизведением эмоциональных состояний через собственные экспрессивные действия [7].
Возрастная динамика понимания детьми дошкольного возраста эмоциональных состояний может быть выражена в следующих положениях:
к старшему дошкольному возрасту уровень понимания детьми эмоциональных состояний повышается;
различия в понимании разных эмоций у старших дошкольников становится всё менее значимыми;
к старшему дошкольному возрасту восприятие экспрессии становится более дифференцированным, что сказывается на точности оценки переживания человека;
увеличивается активный и пассивный словарь обозначения эмоциональных состояний;
к 6 годам состояние человека становится объектом познания, а экспрессия выполняет роль значимых сигналов [2].
В дошкольном возрасте эмоциональный мир ребёнка богаче и разнообразнее. От базовых эмоций (радости, страха) он переходит к более сложной гамме чувств: радуется и сердится, ревнует и грустит. Так же усваивается язык таких чувств, как выражение оттенков переживаний при помощи взглядов, жестов, улыбок, движений, интонаций голоса.
Ребёнок должен уметь узнавать по пиктограмме и называть эмоциональные состояния: радость – восторг, грусть, гнев – ярость, удивление, испуг, растерянность, спокойствие. Умение рассказать о своём настроении. Знание не менее трёх способов выражения и изменения этих эмоциональных состояний [5].
Каждая эмоция имеет своё мимическое выражение, однако, одни распознаются легче, другие труднее. Так, например, радость легче узнаётся по выражению лица, чем гнев и страх. Способность или умение правильно распознавать эмоциональное состояние другого человека – важный фактор в формировании отношений с людьми. Эта способность, укрепляясь на протяжении детства, приводит в дальнейшем к адекватному восприятию другого человека.
Способность распознать и произвольно воспроизвести мимические реакции формируется сначала в отношении положительных эмоций. Благоприятное воздействие положительных эмоций на психическое и физическое развитие ребёнка, несомненно.
Дифференциация эмоций и обогащение переживаний связаны с общим развитием личности ребёнка, расширением круга явлений, вызывающих эмоциональный отклик [3].
Дошкольник учится понимать не только свои чувства, но и переживания других людей. Он начинает различать эмоциональные состояния по их внешнему проявлению, в частности – через мимику. Ребёнок может сопереживать, сочувствовать литературному герою, разыгрывать, передавать в сюжетно-ролевой игре различные эмоциональные состояния [6].
В старшем дошкольном возрасте становятся более понятными базовые эмоции (радость, гнев, печаль, страх, удивление), но не их оттенки, развитию эмоций способствуют все виды деятельности ребёнка, а также общение со сверстниками и взрослыми [1].
Проблема формирования и развития эмоций принадлежит к числу наиболее важных в детской психологии и педагогике. Эмоции играют важную роль в жизни детей, помогают воспринимать действительность и реагировать на неё. Поведение ребёнка, развитие его эмоциональной сферы, является важным показателем в понимании мира маленького человека и свидетельствует о его психическом состоянии, благополучии, возможных перспективах развития.
Главная цель развития эмоциональной сферы дошкольников – научить детей понимать эмоциональные состояния свои и окружающих их людей; дать представления о способах выражения собственных эмоций невербальными средствами (мимика, жесты, поза, слово), а также совершенствовать способность управлять своими чувствами и эмоциями.
Эмоциональная мимика играет важную роль в социальных взаимоотношениях и является не только атрибутом эмоций, а формой существования, способом из проявления, а также служит своеобразным каналом связи, по которому ребёнок транслирует сигналы во внешний мир о своём благополучии или неблагополучии.
Ребёнок, который недостаточно владеет эмоциональной мимикой – не умеет выразить своё эмоциональное состояние, затрудняется в понимании состояний других людей, ему сложнее установить эмоциональный контакт со сверстниками и взрослыми.
Развивать эмоциональную сферу ребёнка, научить его осознавать свои эмоции, распознавать и произвольно проявлять их должны не только специалисты – психологи, но и педагоги, воспитатели, родители. Знакомство детей с фундаментальными эмоциями должно осуществляться как в ходе всего учебно-воспитательного процесса, так и на специальных занятиях. Ценность таких занятий состоит в том, что у детей расширяется круг осознаваемых эмоций, они начинают глубже понимать себя и других, у них чаще возникает эмпатия по отношению к взрослым и детям.
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Конспект непосредственно образовательной деятельности 
по развитию речи «Путешествие по сказкам»

Аннотация: в статье представлен конспект НОД по развитию речи во 2 младшей группе, целью которого является воспитание интереса к сказкам. Конспект НОД состоит из трёх частей: организационный момент, основная часть и заключительная часть.
Ключевые слова: ребята дружные, волшебный клубочек, волк и козлята, заюшкина избушка, теремок.

Цель: воспитание интереса к сказкам, развлечение детей.
Программное содержание:
1. Закрепить знание сказок, повторяя определенные фрагменты; умение включаться в игру по содержанию.
2. Развивать диалогическую речь, интонационную выразительность речи, образное мышление.
3. Воспитывать гуманные чувства, положительное, заботливое отношение к окружающим.
Атрибуты: клубок ниток; мягкая игрушка «Зайчик»; иллюстрации к сказке «Волк и семеро козлят»; сундук; макет «Теремок»; маски (мышка, лягушка, зайчик, лиса, волк, медведь); «чудесный мешочек»; картинки (мышка, лягушка, зайчик, лиса, волк, медведь).
Ход занятия:
Первый этап. Организационный момент.
«Минутка дружбы».
Воспитатель: Встанем все в кружок (держаться за руки).
Раз ладошка, два ладошка.
Подружи со мной немножко.
Мы ребята дружные,
Дружные, послушные (дети повторяют слова).
Воспитатель: Каждое утро мы говорим друг другу «Доброе утро», чтобы у нас весь день был добрым, чтобы настроение у нас было хорошее. Давайте скажем эти волшебные слова «Доброе утро!».

Второй этап. Основная часть.
Воспитатель: Ребята, посмотрите, что нам сегодня в детский сад принесли? Это волшебный клубочек. Он укажет нам путь в страну Сказок. Ребята, вы любите сказки? (ответы детей).
Давайте отправимся за нашим клубочком. Куда же он нас приведет?
Чей-то домик на пути. Угадайте, чей?
Ждали маму с молоком,
А пустили волка в дом.
Кто же были эти
Маленькие дети?
Дети: Козлята.
Воспитатель: Верно (показывает иллюстрации). Ребята, а как называется это сказка? (ответы)
Ребята, давайте поможем маме козе встретиться с козлятками. Вспомним, какую же песенку пела мама коза, когда хотела войти.
Дети: Козлятушки, ребятушки!
Отопритеся, отворитеся!
Ваша мама пришла-
Молочка принесла!
Воспитатель: Дверь открылась, и мама коза встретилась со своими козлятами. А теперь мы двигаемся дальше. Куда же укатился клубок?
Ребята, посмотрите, кто это?
Дети: Зайчик.
Воспитатель: Ребята, а он плачет. А давайте спросим у него, о чем он плачет? (дети спрашивают)
Зайка: Как же мне не плакать? Была у меня избушка лубяная, а у лисы ледяная. Попросилась она ко мне жить, да и выгнала.
Воспитатель: Ребята, кто догадался, в какую сказку мы попали? Как она называется?
Дети: «Заюшкина избушка».
Воспитатель: Ребята, а кто первый пришел Зайке на помощь? Кто следующий? Кто помог зайке?
Воспитатель: Молодцы, ребята! А теперь нам пора в путь.
Смотрите ребята, в сказочном лесу живут разные звери (достает из чудесного мешочка зверюшек), и у каждого свое сказочное имя. А вы их знаете? Я начну, а вы продолжите:
Мышка-норушка;
Лягушка-квакушка;
Зайчик-побегайчик;
Лисичка-сестричка;
Волчок-серый бочок;
Мишка-топтыжка.
Ребята, а из какой сказки эти звери?
Дети: Теремок.
Воспитатель: Ребята, а давайте с вами поиграем в сказку.
Я, волшебный сундучок,
Я, ребята Вам – дружок! (открывают)
Воспитатель: Ребята, в нашем сундучке есть маски зверят. Наряжайтесь, превращайтесь, выходите, покажитесь.
А теперь посмотрим, в кого же превратились наши детки? (Театрализованное представление сказки «Теремок»).
Ход сценария:
На сцене декорация «теремок».
Действующие лица: Ведущий, Заяц, Мышка, Лиса, Лягушка, Волк, Медведь
На сцену выходит ведущий, с другой стороны появляется Мышка.
Ведущий: Сказку мы друзья расскажем
А быть может и покажем.
Стоит в поле теремок, теремок –
Он не низок, не высок, не высок.
Мышка серая, Норушка,
Вышла в поле погулять,
Сладких зерен поискать.
Видит: чудо-теремок
В чистом поле одинок.
Мышка очень удивилась.
Подошла, остановилась.
Мышка (обращается к залу): Кто там в тереме живет?
Может, в гости позовет?
Ведущий: Но никто не отозвался.
Дом свободным оказался. (Мышка входит в теремок, выглядывает из окошка).
Ведущий: День-другой живет Норушка.
В теремке одной ей скучно!
В пору ту одна Лягушка –
Пучеглазая Квакушка,
Вышла в поле погулять.
Вкусных мошек поискать.
Лягушка: Ква, ква, ква, как грустно мне,
Что за домик на бугре?
Мышка (выглядывает из окошка): Мышка здесь живет Норушка.
Ну, а ты что за зверушка?
Лягушка: Я – зеленая Лягушка,
Я – веселая Квакушка.
Мышка: Так давай-ка вместе жить,
Будем мы с тобой дружить.
Ведущий: Стали жить, да поживать.
Песни петь, да танцевать!
Прискакал из леса Зайчик,
Длинноухий Побегайчик.
Заяц (Подходит к теремку): Чей, скажите, это терем?
Мышка (из-за двери или выглядывает из окошка): Мышка здесь живет Норушка.
Лягушка: И Лягушка с ней. Квакушка.
Мышка: Ну, а ты-то кто? Ответь!
Заяц: А я Зайчик,
Развеселый Побегайчик.
Мышка: Ну, тогда иди к нам жить.
Ведущий: Стали жить, да поживать.
Песни петь, да танцевать.
Вышла из лесу Лисица.
Лиса: Что за чудо-теремок
В чистом поле одинок?
Мышка (из-за двери): Мышка здесь живет, Норушка.
Лягушка: И Лягушка с ней. Квакушка.
Заяц: Ну а вместе с ними Зайчик,
Развеселый Побегайчик.
Мышка: Ну, а ты-то что за зверь?
Лиса: Я-то – рыжая Лисичка,
Буду всем вам как сестричка.
Мышка (открывает дверь): Так иди же с нами жить.
Раз умеешь ты дружить!
Лиса входит в теремок.
Ведущий: Стали жить, да поживать.
Песни петь, да танцевать.
Вышел из лесу Волчок
Греть на солнышке бочок.
Волк: Это что за теремок
Стоит в поле одинок? (Волк обходит теремок, заглядывает в окошко).
Волк: Чей, скажите, это терем?
Мышка (из-за двери или выглядывает из окошка): Мышка здесь живет. Норушка.
Лягушка: И Лягушка с ней. Квакушка.
Заяц: Тут и Заяц,
Лиса: И Лисица.
Мышка: Ну, а ты-то что за зверь?
Волк: Я-то – Серенький Волчок,
Серый хвостик и бочок.
Можно, с вами буду жить?
Не с кем мне в лесу дружить.
Лиса: Можно, право, потесниться!
(На сцену выходит Медведь, видит теремок, удивленный, останавливается, почесывая затылок).
Ведущий: Вышел Мишка Косолапый,
Почесал затылок лапой.
Медведь (обращается к залу): Что за чудо-теремок
Стоит в поле одинок?
Мышка (испуганно из-за двери): Кто там?
Лягушка: Кто?
Медведь: Да я. Медведь.
Дверь бы надо отпереть. Мышка (выглядывает в окно, увидев Медведя, машет лапкой): Ты. Медведь, – огромный зверь.
Не пролезешь в эту дверь!
Медведь: Не беда, не гордый Миша,
Поживу у вас на крыше. (Подходит к лестнице, взбирается на крышу).
Ведущий: Только Мишка взгромоздился,
Терем – бам! – и развалился. Падает крыша, слышны писк, визг, кваканье. Все звери выбегают из теремка.
Ведущий: Перепуганные звери еле выскочить успели.
Но друзья непобедимы — целы все и невредимы.
Хором: Ах, зачем же ты, медведь,
Домик опрокинул?
Жить теперь-то будем как?
Медведь (со вздохом): Не могу представить!
Хором (Медведю): Если сделал что не так,
То сумей исправить!
Хоть и виноват медведь,
Мы ему поможем!
Чем о домике жалеть,
Лучше новый сложим! Медведь ставит новый теремок на место старого. Все кричат ура.

Третий этап. Заключительная часть.
Воспитатель: Ну вот, наше путешествие заканчивается. Наш клубочек, наверное, сильно устал, пусть он немножко отдохнет и поиграет с нами.
Мы по сказке походили,
В ней все круто изменили (идут на месте).
Мы ногами топали (топают),
Мы в ладоши хлопали (хлопают).
Будут в сказке помнить нас.
Наклонились мы на «раз» (наклонились),
На «два» поднимались (выпрямились),
Всем поулыбались (улыбнулись).
И опять потопали (топают).
Ручками похлопали (хлопают).
Вот какие молодцы,
Вот какие удальцы (руки на пояс)!
Воспитатель: Какие вы ребята сегодня молодцы! А теперь давайте еще раз вспомним, с какими же мы сегодня сказками и героями повстречались? В какой сказке вам понравилось больше всего?
Наш клубочек отдохнул и покажет нам дорогу обратно. Ну, вот мы и вернулись. Вам понравилось наше занятие? Что больше всего понравилось? Какое задание было самым интересным?
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Воспитание патриотизма у детей старшего
дошкольного возраста через приобщение 
их к истории родного края
Аннотация: в статье раскрывается смысл работы по воспитанию патриотических чувств у дошкольников: помочь детям шире познакомиться с родным краем, городом Архангельском, понять его историю, культуру и их взаимосвязь с предметами и объектами окружающей действительности и жизни общества, проблемами жителей города, улучшение экологии родного края, принять участие в созидательной деятельности; обозначаются этапы, формы и методы работы.
Ключевые слова: Родина, родной край, традиции, патриотизм, Архангельск, воспитание, северяне.

Любовь к Родине. И важно, и сложно, и нужно. И не потому, что жить так дальше нельзя. Невозможно жить без любви к своему дому, без гордости быть гражданином своей страны, без достоинства осознавать себя патриотом своего Отечества. Наиболее важной частью нравственного воспитания всегда остается патриотическое воспитание подрастающего поколения.
«Патриотизм-это не доблесть и не профессия, это естественное человеческое чувство. Это любовь к Родине, к ее культуре, к ее народу, ко всему тому, что впитано с молоком матери» (Г. Бакланов)
Сегодняшние дети – это будущие руководители, рабочие, чиновники, депутаты. От нас зависит, какими они вырастут, будут ли гордиться страной, в которой родились, заботиться о ее процветании, поэтому тему воспитания детей патриотами своей страны считаем одной из самых актуальных.
Патриотическое воспитание дошкольников мы начали с изучения истории своей малой Родины, города Архангельска. Сегодня мы можем рассказать о системе нашей работы и ее результатах.
Начиная работу, мы поставили перед собой следующие задачи:
воспитывать у детей любовь к Родине, к родному краю и его истории; учить видеть историю вокруг себя, во всем, что нас окружает;
приобщать детей к культуре и традициям Севера, воспитывать лучшие качества присущие людям: трудолюбие, доброту, взаимовыручку, сочувствие, любовь к природе;
развивать творческие и интеллектуальные способности детей, их речевую культуру.
План работы включил в себя 4 этапа:
1. Город, в котором я живу.
2. История твоя мне интересна.
3. Архангельск, как ты живешь?
4. Живи и процветай, любимый город!

1-й этап работы «Город, в котором я живу».
На данном этапе нами проведено анкетирование среди родителей и диагностика знаний детей о родном городе, которое показало низкий уровень знаний детей. На данном этапе была организована автобусная экскурсия по нашему городу, мы посетили краеведческий музей и музей изобразительных искусств, а затем организовали выставку рисунков детей и родителей «Любимый сердцу уголок». Также очень интересно прошла экскурсия по улице Чумбарова-Лучинского, где экскурсовод в доступной форме рассказала обо всех достопримечательностях на этой улице. Затем экскурсоводом было предложено принять участие в городском конкурсе рисунков на тему: «Псковский проспект в зеркале времени». Родители вместе с детьми приняли активное участие и заняли 1 место в этом конкурсе.
Предложили детям составить рассказы о самых ярких впечатлениях из детства мам и пап, связанных с родным городом. Также изготовили макеты улиц города, на которых они живут сами и их родные.
В итоге, на данном этапе были получены следующие результаты: дети больше узнали о достопримечательностях города, о том, где трудятся их родители и родители товарищей, на каких улицах они живут, и почему улицы так называются. Увидели, как красив наш город, поняли, как дорог город их мамам и папам, получили стимул узнавать, спрашивать, интересоваться.

2-й этап работы «История твоя мне интересна».
Удовлетворяя интерес детей, мы знакомили их с историей родного города. Были проведены следующие мероприятия: беседы с детьми об истории родного города, о первых жителях города Архангельска, их быте, промыслах, характере, традициях, образе жизни. Ярко и памятно, при непосредственном участии детей, прошел фольклорный праздник «Мы – поморы», в котором сами дети выступали в роли поморов. Дети исполняли поморские частушки, водили северные хороводы, инсценировали охоту и ловлю рыбы.
Интересно и познавательно прошла викторина «Родной свой край люби и знай».
Родители вместе с детьми рисовали рисунки на тему: Архангельск-город воинской славы» и «За что я люблю свой город».
Также было проведено интегрированное занятие «День Архангела Михаила», где дети послушали увлекательный рассказ с использованием ИКТ, читали стихи, пели песни об Архангельске, водили хороводы, играли, а в заключении рисовали.
С радостью и гордостью дети участвовали в концерте, посвященном 70-летию Победы для ветеранов Великой Отечественной войны. Возлагали цветы к памятнику погибшим воинам на улице Никитова.

3-й этап работы «Архангельск, как ты живешь?».
На этом этапе были подготовлены беседы и рассказы для детей, с целью объяснить, с какими проблемами сталкиваются жители нашего города, и что могут сделать люди, чтобы этих проблем стало как можно меньше.
Во время проведения бесед были подняты вопросы экологии. Дети предлагали способы улучшения экологии родного города: что нужно сделать, чтобы воздух стал прозрачней, вода в реках чище, лес богаче, люди здоровее и жизнерадостнее. Таким образом, дети чувствовали себя причастными к судьбе родного города.

4-й этап работы «Живи и процветай любимый город!».
На данном этапе мы постарались показать детям, каким прекрасным может быть их будущее в родном городе, что нужно сделать для этого сейчас. Родителям вместе с детьми было дано задание, составить небольшие рассказы о том, какими они вырастут, кем станут и какую пользу смогут принести родному городу и землякам. Дети подготовили рассказы и рисунки, посвященные будущему города Архангельска. На занятии мы изготовили макет на тему: «Каким ты станешь, город мой». Каждый ребенок рассказал, кем он станет, и чем будет заниматься, когда вырастет. Мы читали стихи, посвященные нашему городу, пели песни, исполняли северные частушки.
Познавательно и интересно прошло вечернее развлечение с чаепитием «Приходите в гости к нам, будем очень рады вам!». Дети учились принимать гостей, угощали чаем с северными козулями, кулебяками, шаньгами, учились быть гостеприимными, щедрыми.
В итоге мы провели презентацию выставки макетов на тему: «Архангельск-прошлое, настоящее, будущее» для родителей. Дети с опорой на свои макеты рассказали гостям все, что знали о своем родном городе, подготовили концерт, подарили сувениры, изготовленные своими руками.
В нашей группе оформлен уголок о городе Архангельске, в котором представлены макеты, рисунки, предметы северного быта, костюмы, фотографии и литература о родном городе. Создана картотека стихов архангельских поэтов.
В результате нашей работы дети получили представление о предках Северного края, об окружающей природе, поселениях, трудностях жизни, о внешней и внутренней жизни, проявляющейся в мудрости, высокой чести, морали северян, беспримерной храбрости, силе духа, вере в будущее. Это обогатит их любовь к Отчизне, вызовет стремление быть похожими на предков, осознать себя их частью, любить и уважать свой народ, свою семью, товарищей, окружающих.
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Комплексное занятие для дошкольников
«Русская каша – красота, сила и молодость наша»

Аннотация: занятие состоит из двух частей. Первая часть содержит познавательную информацию о пользе и разнообразии каш, об их приготовлении. Вторая часть раскрывает творческие и коммуникативные способности воспитанников. Появление сказочного персонажа помогает детям развивать умения обобщать и сравнивать, делать собственные выводы и умозаключения; привлекает внимание детей к здоровому питанию, формированию навыков здорового образа жизни.
Ключевые слова и фразы: крупа, каша, продукты, завтрак, польза, здоровье, разнообразие вкусов.

Цель: формировать у детей представление о пользе и разнообразии каш.

Задачи:
Закрепить знания детей о том, как и из чего варят каши;
Учить различать и называть разные виды круп (гречка, рис, манка, пшено);
Закрепить умение соотносить существительные с прилагательными;
Развивать внимание, слуховое восприятие, мелкую моторику рук, творческую инициативу;
Воспитывать положительное отношение детей к здоровому питанию. Вызвать желание вести здоровый образ жизни.
Оборудование:
Разные виды круп в пакетиках для демонстрации;
Кукла БИБАБО;
Картинки с продуктами для «варки» каши, шаблоны (из бумаги) тарелок с кашей и заготовки ягод, фруктов, орех для украшения каши;
Аудиозапись произведения Н. А. Римского-Корсакова «Полет шмеля» для Карлсона;
Шапочки для игрового упражнения «Горшочек каши»;
Кисти для клея, клей, салфетки.
Морской камушек с нарисованным смайликом для вводной части.
Предварительная работа:
Экскурсия на кухню детского сада;
Знакомство с пословицами и стихами о каше;
Рассматривание разных видов круп;
Чтение произведений: Н. Телешов «Крупеничка», Н.Н. Носов «Мишкина каша» (фрагмент), русская народная сказка «Каша из топора».
Игра – хоровод «Горшочек каши».
Игровое задание: наблюдение дома за тем, как мама варит кашу.
Ход занятия:
I. Организационный момент
Ребята, давайте поздороваемся. Я буду передавать вам теплый солнечный камушек и говорить: «Доброе утро!» (Дети, стоя в кругу, передают морской камушек с нарисованным на нем смайликом друг другу и говорят: «Доброе утро»)
Посмотрите, как он нам улыбается.
А теперь подойдите все ко мне и улыбнитесь друг другу. (Дети сужают круг и улыбаются)

II. Основная часть
1. Вводная беседа
Ребята, скажите, что вы едите утром на завтрак? (ответы детей)
Почему полезно кушать кашу на завтрак? (ответы детей)
Как вы думаете, почему о некоторых людях говорят: «Он каши мало ел?» (ответы детей)
Да, вы правы, это говорят о слабых и хилых людях, которые не едят каши.
2. Сюрпризный момент
Звучит музыка «Полет шмеля» Н.А. Римский-Корсаков. Влетает Карлсон (педагог с куклой БИБАБО). Дети здороваются с ним и беседуют.
Карлсон, почему ты такой невеселый, что случилось?
У меня настроения нет, ничего не хочется делать, все валится из рук.
Скажи нам, что ты сегодня кушал на завтрак?
Целую банку варенья!
А вот наши дети кушали вкусную и полезную кашу. Посмотри на них, какие они красивые, крепкие, умные.
С утра много работы, занятий, на всё это нужно много тратить много сил и энергии, а в каше много полезных витаминов и веществ. Ты, пожалуйста, посиди здесь и послушай, что мы расскажем о каше.
3. Игровое упражнение «Я начну, а вы закончите…»
У нас, на Руси, народ сложил много пословиц про кашу. Я начну, а вы хором отвечайте:
Русская каша – … (матушка наша).
Кашу маслом … (не испортишь).
Что за обед … (коли каши нет).
Щи да каша  – … (пища наша).
Хороша кашка, … (да мала чашка)
Молодцы! Пословицы вы знаете, оказывается, каша известна с глубокой древности. Слово каша означает кушанье из крупы, сваренная на воде или на молоке.
А из какой крупы варят кашу? (Ответы детей)
4. Игровое упражнение «Назови правильно!»
Я вам покажу разные виды круп, а вы попробуете назвать крупу и кашу, которую из неё варят.
Гречневая крупа. Какая каша варится из гречки? (гречневая);
Из риса (рисовая);
Из пшена (пшенная) и т. д.
Молодцы! Правильно. А какая каша самая полезная?
Об это мы узнаем, прочитав стихи.
5. Художественное слово. Чтение стихов и поговорок о каше.
Дети вспоминают сказку про Крупеничку (гречку), как её все любили свои и чужие, богатые и бедные. Они восхищались ее красотой и сердечной добротой. В народе сложили песенку про нее:
Крупеничка, красна девица
Голубка наша, радость-сердце,
Живи, цвети и молодейся,
Всем добрым людям на радость!
Кушай кашу «Геркулес» –
Это чудо из чудес!
Кушай, станешь силачом,
Любая гиря нипочем!
Называют ее кашей красоты.
Полюби ее и ты! (Овсяная)
Каша белая из риса
Полезней всякого ириса,
Зерна белые тверды,
Но налей в чугун воды
Да поставь на огонек,
Да посыпь–ка сахарок,

Подсоли немножко –
И берись за ложку.

Кашу манную любят малыши!
Белую, пушистую едят от души
Любят её с маслом, любят с молоком
Станут все красивыми
И сильными потом!

Каша из гречки,
Где варилась? В печке.
Кашу хвалили,
На всех разделили!
Оказывается, каждая каша по-своему полезна и вкусна. В ней много витаминов полезных для здоровья и роста детей.
Сейчас мы с вами будем варить кашу, но сначала необходимо купить продукты, которые нам понадобятся для варки каши.
6. Игра «Купи правильные продукты для каши»
На игрушечной витрине магазина лежат продукты. Необходимо выбрать то, что нужно для приготовления каши. (Ребёнок выбирает, другие, оценивают, всё ли он купил).
Молодцы! Справились с заданием.
7. Игра «Курочки и петушки» (Карлсон «летает» под музыку).
На тарелке вперемешку лежат бобы, горох и манная крупа.
Ой, ребята, посмотрите, что наделал проказник Карлсон. Он перемешал с чем-то крупу. Сначала надо выбрать бобы, затем горох (Дети выполняют задание).
Что осталось на тарелке? (манная крупа)
Правильно. Какую кашу можно сварить из этой крупы? (манную)
Можно варить кашу.
8. Игра-хоровод «Горшочек каши».
Детям предлагается встать и сделать круг. Это будет горшочек. На голове у актеров – шапочки с продуктом.
Распределение ролей: молоко – Егор, соль – Денис, сахар – Настя, а крупа – Влада.
Игровое задание: как только услышите название своего продукта, выходите в центр круга.
Раз, два, три,
Кашу нашу горшочек вари!
Мы внимательными будем,
Ничего не позабудем!
Наливаем молоко…

Мы внимательными будем,
Ничего не позабудем!
Добавим соль…

Мы внимательными будем,
Ничего не позабудем!
Добавим сахар…

Мы внимательными будем,
Ничего не позабудем! …
Насыпаем крупу…

Мы внимательными будем,
Ничего не позабудем!
Все продукты поместили.
Каша варится: «Пых – пых!» -
Для друзей и для родных.

А теперь все друг за другом
Размешаем кашу кругом!
И попробуем-ка нашу
Вместе сваренную кашу!
Её вместе поедим,
Всех – всех кашей угостим.
Ведь варилась – то: «Пых – пых!» -
Для друзей и для родных».
Молодцы, детишки девчонки и мальчишки, показали, как надо кашу варить!
А знаете ли вы как кашу сделать вкуснее?
Дети предлагают варианты: добавить масло, варенье, орехи, изюм, клубнику…

III. Практическая часть
Аппликация «Наклей украшение на тарелку с кашей»
А теперь я предлагаю вам стать кулинарными художниками и украсить свою кашу, добавив в неё ягоды, изюм, фрукты. А кто не любит сладкую кашу, можно добавить орехи.
Дети украшают кашу (звучит спокойная музыка). По окончании рассказывают, кто что добавил, чтобы каша была вкусней и полезней.

Итог занятия:
Молодцы! Как красиво и великолепно у вас получилось украсить кашу.
Вы настоящие творцы – поварята! И я думаю, что кто не любит кашу, обязательно её полюбит и расскажет своим сестричкам и братишкам о пользе русской каши.
Манная, манная каша желанная. Вкусная, нежная и очень полезная!
Список использованных источников
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Литературная викторина в подготовительной группе
на тему: «Сказки Х. К. Андерсена»
Аннотация: в методической разработке представлена литературная викторина в подготовительной группе на тему: «сказки Г. Х. Андерсена», в которой обозначены задачи, предварительная подготовка, сценарий игры. Ведущий - сказочный персонаж - Оле-Лукойе.
Ключевые слова: сказка, Оле-Лукойе, викторина, разминка, вопросы, музыкальная пауза.
Предварительная работа: чтение сказок Х. К. Андерсена.
Задачи:
Продолжать знакомить детей с творчеством датского сказочника Х. К. Андерсена
Развивать умение узнавать героев сказок в иллюстрациях, картинках.
Развивать логическое мышление, память, зрительное внимание, творческое воображение, эмпатию.
Развивать творческие способности, умение передавать характерные особенности героев произведений Х.К. Андерсена.
Воспитывать интерес и любовь к художественной литературе.
Совершенствовать навыки сотрудничества при работе в команде.
Посадка детей: Дети разделены на две группы (команды), сидят за столами в групповой комнате или музыкальном зале.
Помещение оформлено по теме «Сказки Х. К. Андерсена»: книги с его произведениями, иллюстрации из сказок, иллюстрации сказочных героев, портрет Х. К. Андерсена, предметы из сказок: чернильница, плошка и старый башмак, зонтики (чёрный и цветной); фишки, магнитофон.
Ведущий: воспитатель в костюме Оле-Лукойе.
Награждение: книга, медаль «Знаток сказок».
Ход викторины
Оле – Лукойе: Здравствуйте, здравствуйте! Чудо какое! Как же вас много друзья!
Давайте знакомиться, Оле Лукойе. Маленький сказочник я.
Мне тайны свои доверяют предметы: чернильница, плошка и старый башмак.
Истории эти несу я по свету, чтоб вам рассказать в ваших снах.
Волшебные зонтики вместе со мною. Есть тайна особая в них.
Над непослушными чёрный раскрою, и будут пусты ваши сны.
Если же вы добродушны, послушны и уважения к старшим полны,
Зонтик цветной я над вами раскрою, сказкой наполнятся сны.
Дети, вы, конечно все любите путешествия? А сказочные любите?
Сегодня мы отправимся путешествовать в красивую страну Данию, мы встретимся с героями известного сказочника Ханса Кристиана Андерсена. (Звучит сказочная музыка «Ах, мой милый Августин»)
Оле – Лукойе: Сказочник Х.К. Андерсен родился в Дании в семье сапожника. Когда Ханс Кристиан был маленьким мальчиком, то уже тогда сочинял сказочные истории, но слушал их только старый кот Карл. Когда Андерсен вырос, он стал записывать свои сказки, и взрослые читали их своим детям. Сказки писателя знают и любят во всем мире. В них добро всегда побеждает зло.
Оле – Лукойе: Ребята, давайте с вами вспомним сказки Андерсена. Я предлагаю вам поиграть со мной.
Игра будет проходить так: я задаю вопрос, и тот, кто первым поднимет руку и даст при этом правильный ответ, получит фишку. Игра будет проходить из нескольких заданий, все они разные.
Разминка: разгадать кроссворд.
1. Где родился Ганс Христиан Андерсен? (Дания)
2. Какое слово выкладывал из льдинок Кай в замке Снежной королевы? (вечность)
3. Кто хотел жениться на Дюймовочке? (крот)
4. Какой музыкальный инструмент был у свинопаса? (горшочек)
5. Кто носил под мышкой два зонтика: чёрный и цветной? (Оле-Лукойе)
I. Угадайте, из каких сказок эти иллюстрации? (Показ иллюстраций)
- Дюймовочка; Снежная Королева; Дикие лебеди; Огниво; Новое платье короля; Русалочка; Стойкий оловянный солдатик; Оле-Лукойе.
II. О ком из героев сказок эти стихи?
За дело взялся он смело
И заработал кучу денег
Огниво ведьме не отдал,
Деньги направо, налево швырял,
Потом принцессу в жены взял. (Солдат, «Огниво»)

В детстве все над ним смеялись,
Оттолкнуть его старались:
Ведь никто не знал, что он
Белым лебедем рожден. (Гадкий утенок из одноименной сказки)

Чуть женой крота не стала
И усатого жука,
Вместе с ласточкой летала
Высоко под облака. (Дюймовочка из одноименной сказки)
III. Вопросы.
1. Самая грустная сказка. («Русалочка»)
2. Самая крошечная девочка. (Дюймовочка)
3. Самая настоящая принцесса. (Принцесса на горошине)
4. Самая зимняя сказка. («Снежная королева»)
5. Самая смешная сказка. («Новый наряд короля»)
6. Самый богатый жених. (Крот)
7. Самая злая королева. (В сказке «Дикие лебеди»)
8. Самая знатная утка. (В сказке «Гадкий утенок»)
9. Самый гадкий и страшный жених. (Жаба из сказки «Дюймовочка»)
10.Самый молчаливый герой. (Стойкий оловянный солдатик)
Музыкальная пауза. Слушание песни из кинофильма «Русалочка» «Ах, кто сказал, что жизнь прекрасна».
IV. Вопросы.
1. В какой сказке Андерсена сердце мальчика превратилось в кусочек льда? (Снежная королева)
2. Из какой сказки эти строчки? - Славные у тебя детки!- сказала старая утка, с красным лоскутком на лапке. – Все очень милы, кроме одного… Очень уж он велик, да чудной какой-то… Кто же этот чудной ребёнок, впоследствии превратившийся в прекрасного лебедя? (Гадкий утёнок)
3. Как звали девочку, которая появилась на свет из чудесного цветка, похожего на тюльпан? (Дюймовочка)
4. Кто из героев сказки Андерсена отказался от своего дома, от родных, от бабушки и отца, согласился принять муки и даже умереть ради любимого принца и обрести бессмертную душу? (Русалочка)
5. Все вы знаете сказку «Стойкий оловянный солдатик»? По сказке мы знаем, что мальчику подарили 25 оловянных солдатиков, все они были одинаковы, кроме одного. Чем же отличался 25-тый оловянный солдатик от своих братьев? (Его отливали последним, олова не хватило, но он так же стоял на одной ноге, как его братья на двух)
6. А какая сказка начинается такими словами? Шёл по дороге солдат: раз-два, раз-два. Ранец за спиной, сабля на боку. Шёл он домой с войны. По дороге встретилась ему старая ведьма. (Огниво)
7. Что взяла взамен за своё зелье ведьма у Русалочки? (Её прекрасный голос)
8. А из какой сказки эти строчки? Много-много лет назад, жил-был на свете король. Он так любил наряжаться, что тратил на это все свои сбережения. На каждый час дня у него было своё особое платье? (Новое платье короля)
9. Кому из героев Андерсена пришлось наниматься на работу к самому королю и выполнять при этом простую грязную работу, пасти свиней? (Принц – свинопас).
10. В какой сказке Андерсена молодую принцессу посчитали ведьмой и хотели публично сжечь на костре, на городской площади? (Дикие лебеди, Элиза)
11. Старая жаба сидела внизу, в тине, и убирала своё жильё тростником и жёлтыми кувшинками – надо же было приукрасить для молодой невестки! Потом она поплыла со своим безобразным сынком к листу, где сидела… (Дюймовочка)
12. Вечером, когда дети преспокойно сидят за столом или на своих скамеечках, является он. В одних чулках он тихо-тихо поднимается по лестнице; потом осторожно приотворит дверь, неслышно шагнёт в комнату и слегка прыснет детям в глаза сладким молоком. В руках у него маленькая спринцовка, и молоко брызжет из неё тоненькой-тоненькой струйкой. Тогда веки у детей начинают слипаться, и они уже не могут разглядеть его, а он подкрадывается к ним сзади и начинает тихонько дуть им в затылки. Подует – и головки у них сейчас отяжелеют. (Оле-Лукойе)
Оле Лукойе: Ну, вот ребята вы справились со всеми заданиями. Подведём итоги. (Награждение)
Оле Лукойе: А за то, что вы так хорошо знакомы с творчеством Андерсена, особую сказку покажу я вам друзья. Поудобней все садитесь, сказку мою вы посмотрите.
Инсценировка отрывка сказки «Снежная королева» по произведению Х.К. Андерсена.
Оле Лукойе: На этом мы закончим наш рассказ
О дружбе, верности, разлуке и спасении.
Надеемся, порадовали вас,
А может быть у вас другое мнение?
Желаю, чтобы каждому из вас
Удача выпала дружить с такою Гердой.
И берегите сердце, чтоб на вас
Не действовали чары Снежной Королевы.
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Использование кубиков Никитина «Сложи узор»
в работе учителя – дефектолога
Аннотация: основным видом деятельности в дошкольном возрасте является игра. Поэтому задача учителя-дефектолога по развитию высших психических функций у детей с ЗПР решается через игру. Ярким представителем таких игр являются кубики Никитина «Сложи узор». Кубики Никитина - широко известная развивающая игра. Данная статья отражает один из вариантов использования кубиков Никитина и имеет практическую значимость.
Ключевые слова: дети с ЗПР, кубики Никитина «Сложи узор», восприятие, внимание, память, мышление, развитие.

Психическое развитие ребенка — сложный, генетически обусловленный процесс последовательного созревания высших психических функций (ВПФ), реализующийся под влиянием различных факторов внешней среды.
Одной из главных задач в работе учителя-дефектолога является развитие и коррекция внимания, памяти, зрительного и слухового восприятия, мышления, речи. Для решения этой задачи активно используются кубики Никитина «Сложи узор» и альбом заданий «Чудо - кубики» Семеновой Н.Г.
Материальное воплощение игры представляет собой набор из шестнадцати кубиков размером 3х3х3см. Кубики раскрашены в четыре цвета – синий, красный, белый и желтый. Некоторые грани кубиков закрашены полностью одним цветом, на некоторых граница цветов идет по диагонали грани. Из кубиков складывают картинки. Для этого их можно укладывать на плоскую поверхность, можно ставить друг на друга в несколько рядов, или даже складывать из них сложные трехмерные фигуры.
Работа начинается с самых простых узоров: выложить дорожку, башню из кубиков одного цвета; выложить дорожку, башню, чередуя цвета. 
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На этом этапе работы развивается зрительное восприятие; повышается концентрация внимания, развивается зрительная память, мыслительные процессы: анализ и синтез. Дети закрепляют знания о цвете; учатся сравнивать предметы по длине, ширине, высоте; учатся соотносить схему узора и сам узор.
Например, жираф построил высокую башню, а зебра низкую. У волка дорожка короче, чем у гуся, а у гуся длиннее. Далее можно задание усложнить, выложить не по образцу, а по памяти.
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Ребята учатся составлять предложения/рассказ по картинкам.
Например, вороненок, ежонок и лисенок участвовали в соревновании по бегу. Каждый из них пытался пробежать лучше другого. К финишу первым прибежал вороненок, вторым – лисенок, а третьим – ежонок. Друзья были награждены медалями.
Сначала рассказ составляется детьми по наводящим вопросам педагога, далее ребята самостоятельно составляют рассказ. На примере такого задания отрабатываются навыки порядкового счета; умение ориентироваться в пространстве: справа от лисенка находится ежонок, а слева – вороненок; умение называть детенышей животных и птиц.
Как только ребенок без труда выполняет данные узоры, то можно переходить на следующий уровень, более сложный, используя кубики, грани которых имеют 2 цвета. По образцу выкладывают домики, заборчики, цветы, новогодние гирлянды, елочки. Такой уровень наиболее сложный для детей с задержкой психического развития (ЗПР), поэтому отводится большее количество времени.
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На этом уровне так же отрабатывается умение ориентироваться в пространстве; развиваются мыслительные операции; зрительное восприятие, внимание; повышается устойчивость и концентрация внимания; память. Дети составляют рассказы по картинкам. На одном занятии берутся 1- 2 задания: первое, как правило, легче, а второе - более сложное.
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Далее, после усвоения всего вышеизложенного материала, дети приступают к выполнению еще более сложного задания на развитие мыслительных операций, например, «Составь коврик», «Построй горку», «Собери цифру», «Собери букву».
Детям предлагается составить из кубиков правую часть ковра, симметричную левой. Как только дети справляются, схему узора можно усложнить, используя кубики с двумя цветами на грани.
На занятиях ОО «Познавательное развитие» и «Развитие речи» дети учатся не только сравнивать предметы, множества и величины, счету и пересчету предметов, но и выделять звуки из ряда других звуков, должны знать цифры и буквы. На индивидуальных и подгрупповых занятиях ребята выкладывают из кубиков цифры и буквы, что позволяет закреплять графический образ числа и звука.
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В течение учебного года происходит пополнение карточек – схем.
Работа с использованием кубиков Никитина «Сложи узор» дает положительные результаты в развитии высших психических функций. У ребят наблюдается положительная динамика в развитии зрительного восприятия и внимания, памяти, мыслительных операций (анализ, синтез), а также дети лучше ориентируются в пространстве. Как правило, с первых занятий игра притягивает внимание ребенка, увлекает его. Он с нетерпением ждет следующих занятий.
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Развитие толерантности у детей старшего дошкольного возраста с ОВЗ
посредством знакомства со странами мира
Аннотация: статья посвящена созданию проекта «Вокруг света за 20 часов», целью которого является воспитание толерантности у детей старшего дошкольного возраста посредством знакомства с другими странами нашей планеты. Проект состоит из трех этапов, реализация которых происходит в течение учебного года.
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Дети старшего дошкольного возраста очень любознательны, в их поведении наблюдается живая непосредственная реакция на новое. Современные дети получают большой поток информации в детском саду и дома, по телевизору, интернету и из книг.
Перед педагогом стоит задача помочь ребенку сориентироваться в потоке этой информации, систематизировать и упорядочить ее. При этом важно не заглушить любознательность и активность ребенка, развивать его познавательную и эмоционально-волевую сферу.
Также важно помочь ребенку строить целостную картину мира, собирать разрозненные «картинки» в целое полотно адекватного восприятия мира.
Дети с нарушением зрения имеют некоторые особенности познавательной, эмоционально-волевой и личностной сфер. Очень важно развивать у детей такие личностные качества как сопереживание, сотрудничество, желание оказать помощь, проявление заботы о ближнем, толерантность.
Необходимость такой работы с детьми с нарушением зрения привело к идее создания проекта «Вокруг света за 20 часов», целью которого является воспитание толерантности посредством знакомства с другими странами нашей планеты.
Знакомство с другими странами формирует стремление познавать окружающий мир, а познание – функция не только интеллекта, но и личности. Познание способствует формированию таких качеств как активность и самостоятельность, уверенность в своих способностях и силах.
Способность создавать продукт, доводить дело до логического заключения способствует развитию осмысленному восприятию сведений об окружающем мире, произвольности поведения и станет начальным кирпичиком в формировании самостоятельности.
Развитие наблюдательности ребенка, внимательного отношения к окружающему миру во многом определит линию его нравственного развития. У ребенка будут воспитываться такие личностные качества как толерантность, вежливость, трудолюбие, соблюдение правил поведения.
Проект состоит из трех этапов. На подготовительном этапе было разработано его содержание, проведен анализ имеющейся психолого-педагогической литературы и методических пособий и приобретены необходимые материалы, произведена диагностика участников проекта из воспитанников старших групп компенсирующей направленности. Основной этап заключается в реализации проекта по тематическому плану, рассчитанному на 2014-2015 учебный год. Заключительный этап предполагает диагностику полученных знаний участниками проекта и подведение итогов.
Образовательная деятельность проводится один раз в неделю продолжительностью 25 минут.
В ходе непосредственной образовательной деятельности герои-путешественники пёс Матрос и кот Атос рассказывают детям о стране, в которую ребята прибыли с помощью волшебного глобуса. Продуктивная деятельность с детьми организуется в соответствии с темой (конструирование Великой Китайской стены в Китае, аппликация «Ветка Сакуры» в Японии). С детьми проводятся подвижные игры, характерные для изучаемых стран («Поймай за хвост дракона» в Китае). Обязательным компонентом занятия является физкультурная минутка, особо необходимая для детей с нарушением зрения. Тематический план проекта представлен в таблице 1.
В ходе реализации проекта используются такие пособия как большой атлас мира, политический глобус, куклы Би-ба-бо (пёс Матрос, кот Атос), деревянный конструктор, пособие с дидактическим материалом Вохринцевой С. на тему «Символы стран».
Итогом кругосветного путешествия детей станет журнал путешественника, в котором дошкольники увидят плоды свой продуктивной деятельности.
Таблица 1. Тематический план проекта

	1
	07/11/14
	Новые друзья
	11
	06/02/15
	Африка

	2
	14/11/14
	Путешествие в Китай
	12
	13/02/15
	Отправляемся через океан в Южную Америку

	3
	21/11/14
	Китай
	13
	20/02/15
	Южная Америка

	4
	05/12/14
	Отправляемся в Японию
	14
	27/02/15
	В Англию, в гости к королеве.

	5
	12/12/14
	Япония
	15
	06/03/15
	Англия

	6
	19/12/14
	Едем в Индию
	16
	13/03/15
	Здравствуй, Франция

	7
	26/12/14
	Индия
	17
	20/03/15
	Франция

	8
	16/01/15
	В Австралию - к Кенгуру
	18
	27/03/15
	Добро пожаловать в Германию

	9
	23/01/15
	Австралия
	19
	03/04/15
	Германия

	10
	30/01/15
	В гости, в Африку
	20
	10/04/15
	Возвращение на Родину!



Результатом проекта станут сформированные первичные представления о мире. Дети овладеют знаниями о культуре других стран, континентов и народов (Китай, Индия, Япония, Франция, Германия, Африка, Австралия, Бразилия, Королевство Англия).
У них сформируется произвольность познавательных процессов и поведения. Оптимизируется эмоциональный фон, дети станут более открытыми, уверенными в себе.
Воспитанники освоят общечеловеческие ценности, лежащие в основе разных цивилизаций и не чуждые другим народам.
Таким образом, у детей будет сформировано представление о том, что все люди равны и должны жить в мире, согласии и уважении друг к другу (чувство толерантности).
Список использованных источников
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Конспект непосредственно образовательной деятельности 
по образовательной области «Речевое развитие» по теме 
«Весёлое путешествие» с детьми средней группы со сложным дефектом
Аннотация: организация образовательной деятельности «Речевое развитие» направлено на развитие у детей со сложным дефектом интереса к образовательной деятельности, развитии речевой активности, обогащение словарного запаса, формированию грамматического строя речи, развитие мелкой моторики, мышления, внимания, зрительного восприятия и памяти. Занятие предусматривает интеграцию образовательных областей «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие». В конспекте описываются различные методы и приёмы работы: наглядный, информационно-рецептивный, практический, словесный, игровой. Данный конспект может быть интересен для учителей – дефектологов, логопедов, воспитателей.
Ключевые слова: группа для детей со сложным дефектом, НОД, образовательная область «Речевое развитие», дидактические игры, артикуляционная гимнастика, речевое дыхание, развитие мелкой моторики.

Возраст: дети средней группы 4-5 лет.
Форма проведения: Непосредственная образовательная деятельность по речевому развитию.
Цель занятия: Обогащение активного и пассивного словаря по теме: «Домашние животные».
Задачи:
Образовательные:
1.Уточнить и расширить словарь по теме «Домашние животные».
2.Формировать грамматический строй речи, упражнять в грамматическом употреблении предлогов «на», «у», «в».
3.Использовать в речи указательное слово «это».
4.Формировать умение отвечать на простейшие вопросы.
Развивающие:
1.Развивать артикуляцию через артикуляционную гимнастику, речевое дыхание через упражнение в поддувании «Бантик», мелкую моторику через упражнение «Коготки».
2.Развивать речевую активность детей.
Воспитательные:
1.Воспитывать умение внимательно слушать речь взрослого.
Словарная работа
Собака, корова, лошадь, кошка, сено, косточка, молоко, зерно, домашние животные, поехали, кормить, поить, прыгать, ржёт, мычит, лает, мяукает, лакать, жевать, грызть, предлоги – «на», «у», «в».
План проведения НОД
	Части НОД
	Время для реализации
	Организация детей

	1.Организационный момент:
Игра «Кто спрятался?».
	
2 мин.
	На ковре 

	2.Введение в тему.
	
	Стоя рядом с педагогом

	
3.Основная часть:
-Поездка в машине в деревню .
Аудио запись песни «Машина».

- Дидактическая игра «Узнай, кто спрятался?».

- Дидактическая игра «Угостим животных».

-Артикуляционная гимнастика.

- Упражнение «Коготочки».

- Дыхательная разминка «Подуем на бантик».

- Дидактическая игра «Куда прыгнула кошка?».

- Поездка в машине обратно в детский сад.
Аудио запись песни «Машина».
	
12 мин.





	

Имитация движений.


Сидя на стульях.


Сидя на стульях


Сидя на стульях перед зеркалом.
На ковре

Стоя рядом с педагогом.


На ковре.


Имитация движений.

	
4. Итог.
-Игра «Найди игрушку» (в коробке с горохом).
	

1 мин.
	
Стоя рядом с педагогом.

	
	15 мин
	


Методы и приёмы
	Методы
	Приёмы

	1. Наглядный
	Наглядно-зрительный, тактильно-мышечный, предметно-наглядный, наглядно-слуховой

	2.Информационно-рецептивный
	Совместная деятельность педагога и ребёнка

	3.Практический
	Имитация движений

	4.Словесный
	Чтение стихотворения, вопросы

	5.Игровой
	Использование игровой ситуации «Машина»



Интеграция образовательных областей:
1. Социально-коммуникативное развитие.
2. Познавательное развитие.
3. Речевое развитие.
4. Физическое развитие.
Предварительная работа:
1. Рассматривание иллюстрации и беседы по ним.
2. Игры с игрушками.
3. Чтение художественной литературы.
4. Объяснение фразы: «ухаживать за животными», «кормить», «поить».
Оборудование: мягкие игрушки домашних животных: собака, кошка, корова, лошадь; декоративная салфетка, аудио запись песни «Машина», «угощение» для животных: косточка, тарелка с молоком, «трава», сделанная из бумаги, зерно; бантик на нитке для поддувания, сухой бассейн с горохом, силуэты домашних животных, 2 корзины разные по величине, ширма.
Ход непосредственной образовательной деятельности
Организационный момент:
Педагог приглашает детей в группу, рассаживает их на ковре по кругу. На ковре лежит игрушка собаки, спрятанная под салфеткой.
П.– Ребята, кто это тут спрятался? Это собака, а зовут её Бобик.
П. -»Бобик, Бобик, славный пёс,
Бобик, Бобик, чёрный нос,
Бобик, Бобик, лапку дай
И не лай»
Основная часть:
Слышится, как скулит собака.
П. - А Бобик приглашает нас в гости. В деревню к его друзьям. Поедем? Мы поедем на машине. Вставайте за мной друг за другом, взяли руль. Бобик смотрит, готовы ли ребята? Поехали.
Звучит песня «Машина».
П. - Вот мы и приехали в деревню.
Педагог рассаживает детей на стулья.
Дидактическая игра: «Узнай, кто спрятался?»
П. - Кто же спрятался за забор?
Педагог выставляет перед детьми животных.
П. – Му-му-му – молока кому? Кто это? (это корова).
Педагог подносит к каждому ребёнку игрушку, предлагает её погладить и уточняет её название.
П. - Давайте громко помычим как корова! («му») и т. д.
П. - Какие это животные, домашние или дикие? (домашние).
-Почему? (потому что за ними ухаживает человек).
П. - Бобик обрадовался и убежал к своим друзьям!
Слышится лай собаки.
П. - Бобик успокойся, не лай. Я принесла вам угощение. Только помогите разобраться, кого, чем угостить.
Дидактическая игра «Угостим животных».
Педагог достаёт из корзины угощение и раскладывает его на тарелки.
П. - Догадайтесь, что это? (зерно, трава, косточка, молоко).
П. -А теперь догадайтесь, кто у нас будет грызть косточку? (собака).
П. -Правильно, собака. Бобик угощайся.
П. - Кто у нас любит жевать траву? (корова).
П.- Кто очень любит лакать молоко? (кошка).
П. - Кто любит жевать зерно? (лошадь).
П. - Спасибо ребята! Теперь я знаю, кого, чем угостить. Посмотрите, а Бобик уже съел свою косточку!
П. –А теперь Бобик пойдём с нами, мы научим тебя играть с язычком! Он будет сидеть у меня на коленях, и смотреть, как ребята выполняют упражнения.
Артикуляционная гимнастика.
Педагог рассаживает детей перед зеркалом (сам садится сзади детей).
Упражнение «Улыбка»
П. - Давайте красиво улыбнёмся, покажем зубки. Бобик смотрит, как выполняют ребятки. Проглотили слюнки. 2-3 раза.
Упражнение «Хоботок»
П. - А сейчас сделаем длинный хоботок как у слоника. Проглотили слюнки. 2-3 раза.
П. -Бобику трудно делать это упражнение! Давайте покажем ему, как «ходят часики».
Упражнение «Часики»
П. - Вспоминайте, как мы делали это упражнение.
П. -А сейчас Бобик всех ребяток похвалит, погладит по головке.
П.- С Бобиком мы поиграли, а теперь позовём играть кошку!
Упражнение «Коготки».
Педагог рассаживает детей в круг.
«У Кошкиной дочки
на лапках коготочки.
Ты их спрятать не спеши,
Пусть посмотрят малыши»
Дети громко произносят: «Мяу».
2 раза.
Дыхательная разминка «Подуем на бантик»
П. - Встали на ножки! Что это я вам принесла? (бантик). А сейчас наши котята поиграют с бантиком. Мы сейчас на него подуем вот так!
Дети по очереди дуют на бантик.
Дидактическая игра « Куда прыгнула кошка?».
Педагог рассаживает детей на ковре.
П. - Наша кошка любит прыгать с одного места на другое. Посмотрите, куда она прыгнула? (на стул, у стула, в корзинку).
Педагог спрашивает каждого ребёнка индивидуально.
П. - Ребята нам пора домой. Давайте попрощаемся с нашими животными! Садитесь в машину. Поехали!
Заключительная часть
П.- Вот мы и приехали! Мне так понравилось, как вы играли, что я вам решила подарить подарки. Они лежат в коробке с горохом. Найдите себе по одной игрушке и возьмите её с собой.
Дети уходят в группу.
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Сравнительная характеристика нормального и искаженного (вариант раннего детского аутизма) эмоционального развития в раннем возрасте
Аннотация: в статье описаны закономерности нормального и искаженного (в случае формирования синдрома раннего детского аутизма) эмоционального развития ребенка в раннем возрасте, а также новообразования в аффективной сфере на каждом этапе развития. Приведенные данные можно использовать в качестве диагностических критериев при оценке уровня эмоционального развития ребенка и для выбора стратегии коррекционного воздействия на аутичного ребенка.
Ключевые слова: синдром раннего детского аутизма, закономерности эмоционального развития, ранний возраст.

Актуальность данной темы определяется тем фактом, что в 2014-2015 учебном году на диагностико-консультативном пункте территориальной ПМПК г. Архангельска в группе раннего возраста подавляющее большинство детей имели расстройства аутистического спектра, в том числе атипичный аутизм и синдром раннего детского аутизма (РДА).
Направленное воздействие на ребенка с РДА необходимо начинать с коррекции именно аффективной сферы, а для этого надо определить, на каком уровне аффективного развития находится ребенок на момент поступления в коррекцию.
Целью данной работы является описание закономерностей эмоционального развития в норме и при искаженном психическом развитии (РДА) в раннем возрасте.
Приведенные данные могут служить диагностическими критериями при установлении уровня аффективного развития ребенка, а также отправной точкой при выборе стратегии коррекционного воздействия.
Возраст: 0 – 2-3 месяца:
Жизненные задачи: взаимное приспособление матери и младенца в ситуациях кормления, купания, пеленания, укладывания спать.
Формы адаптации: усвоение общих с близким окружением стабильных элементов жизни.

	Нормальное эмоциональное развитие
	Искаженное эмоциональное развитие

	Приспособление к рукам матери.
	Для аутичного ребенка характерна гиперсензитивность, поэтому он может испытывать сильный дискомфорт при длительном тактильном контакте (например, при нахождении на руках у матери), поэтому чаще всего не происходит взаимного приспособления младенца и матери.

	Фиксация взгляда на лице матери.
	Ребенок не может надолго фиксировать свое внимание на лице матери (из-за быстрого эмоционального пресыщения), поэтому наблюдается чередование фаз быстрого взгляда в лицо и его отвода.

	Появление улыбки и ее адресованность взрослому, возникновение феномена «заражения улыбкой».
	Улыбка появляется в том же возрасте, однако ее качество своеобразно. Она не адресована взрослому, а появляется от приятных ребенку сенсорных впечатлений.
Не возникает феномена «заражения улыбкой».

	В возрасте 3 месяцев появляется «комплекс оживления» – ребенок не только радуется при виде взрослого, но и активно требует общения с ним
	Ребенок «сверхдозирует» непосредственное общение с взрослым, быстро пресыщается и отстраняется от взрослого




Возраст: 3 – 5-6 месяцев:
Жизненные задачи: на первый план выходят потребности в общении, внимании и непосредственном эмоциональном отклике матери.
Формы адаптации: развиваются способы установления и поддержания коммуникации, непосредственного эмоционального общения: непосредственное эмоциональное заражение и совместное сосредоточение на внешнем объекте (яркой игрушке).
Нормальное эмоциональное развитие: ребенок начинает различать выражения лица взрослого, они становятся для него значимыми. Таким образом, у взрослого появляется инструмент регулирования эмоционального состояния малыша.
Появление совместного внимания также дает взрослому возможность с помощью игрушки успокоить малыша, развеселить его, повысить его активность.
Искаженное эмоциональное развитие: у ребенка отмечается затруднение в различении выражения лица близких. Ребенок в большей мере ориентирован не на знак эмоции, а на ее интенсивность (это характерно и для нормы, но на более ранних этапах развития).
Не формируется совместное внимание, поэтому взрослый не может регулировать эмоциональное состояние ребенка.

Возраст: 5-6 – 10-11 месяцев:
Жизненные задачи: разработка стереотипа индивидуальных отношений с близкими.
Формы адаптации: разработка эффективных механизмов адаптации к меняющимся, неопределенным условиям. Они опробуются ребенком в ходе общей игры под защитой взрослого как переживание острого момента с его моментальным положительным разрешением
Нормальное эмоциональное развитие: появляется возможность следить за указательными жестами взрослого и появление собственного указательного жеста.
Формируется обратная связь в эмоциональном взаимодействии: ребенок начинает учитывать эмоциональную реакцию взрослого на свои действия.
Формируется эмоциональная привязанность к матери, ребенок выделяет «своих» из группы окружающих его людей.
Ребенок становится менее зависимым от непосредственных стимулов и более зависимым от опосредующей эмоциональной реакции матери.
Мать получает возможность направленно организовывать поведение малыша.
Искаженное эмоциональное развитие: грубые нарушения в формировании привязанности.
Ребенок либо долгое время не выделяет какого-то одного лица в качестве объекта привязанности, либо наблюдается сверхпривязанность к одному лицу на уровне примитивной симбиотической связи, когда малейшая угроза нарушения этой связи может спровоцировать у ребенка катастрофическую реакцию на соматическом уровне.
Ребенок не следит за указательными жестами взрослого, также и у самого ребенка не формируется указательный жест.

Кризис 1-го года жизни:
Жизненные задачи: становление ходьбы является предпосылкой первой ступени развития детской воли. Установление собственной дистанции безопасности во взаимодействии с окружением.
Формы адаптации: взрослый перестает быть обязательным условием адаптации ребенка, происходит не только физическое, но и психическое отделение ребенка от взрослого. Ребенок, оставшись один, попадает под власть силовых воздействий окружающего сенсорного поля.
Нормальное эмоциональное развитие: взрослому становится трудно организовывать поведение малыша, но за счет сформировавшейся ранее способности к совместному вниманию, мать может переключить внимание малыша, перенаправить его с помощью «отвлекающих маневров». Эти «отвлекающие маневры» выполняют две важных функции: организуют поведение ребенка и способствуют сохранению эмоциональной связи между малышом и матерью.
Кроме того, под их защитой начинают «вызревать» механизмы самостоятельного преодоления импульсивных тенденций.
Искаженное эмоциональное развитие: ребенок «попадает в плен» окружающего сенсорного поля и совершает действия, которые диктуются законами его организации. Взрослый не может контролировать поведение ребенка, т.к. к этому времени не был накоплен предыдущий опыт совместных с близкими переживаний, общих впечатлений.
Поэтому у аутичного ребенка не складываются индивидуальные стереотипы взаимоотношений с миром, привычки, предпочтения и страхи, не формируются способы взаимодействия с близкими людьми.
В этих условиях невозможно развитие ни бытовых, ни игровых, ни речевых навыков.

Возраст: от 1 года до 3 лет:
Жизненные задачи: освоение индивидуальных способов аффективной организации своих отношений с миром.
Формы адаптации: впечатления для проработки своего индивидуального стереотипа ребенок набирает уже самостоятельно, но организовать их в систему он может пока еще только с помощью взрослых.
Нормальное эмоциональное развитие: происходит активное накопление сенсорного опыта, который малыш еще не может осмыслить самостоятельно, в этом ему помогает взрослый. Роль взрослого на этом этапе, как и прежде, огромна:
взрослый помогает осмыслить сенсорный опыт;
взрослый помогает ребенку установить эмоциональный знак впечатления (хорошо или плохо, и даже приятно или неприятно).
Таким образом, взрослый помогает малышу справляться с неприятными впечатлениями, страхами, а также регулирует захваченность ребенка приятными впечатлениями, не дает ему «уйти» в получение сенсорных впечатлений от мира, а дает возможность осмыслить эти впечатления. Также, путем осмысления, взрослый передает ребенку свои знания о том, что мир устроен не формально, а по смыслу.
Искаженное эмоциональное развитие: из-за отсутствия налаженного взаимодействия в диаде «взрослый-ребенок» взрослый не имеет инструмента воздействия на эмоциональное состояние ребенка: не может помочь преодолеть возникающие страхи, а также не может помочь осмыслить приятные впечатления, поэтому ребенок «уходит» в них с головой, они не осмысляются им и остаются средством аутостимуляции.
Для аутичного ребенка в данном возрасте характерны следующие тенденции:
отсутствие, либо непостоянство отклика малыша на обращение к нему близких, на собственное имя, ребенок не начинает выполнять простейших просьб: «Дай мне», «Покажи», «Принеси»;
отсутствие прослеживания взглядом направления взгляда взрослого, игнорирование указательного жеста взрослого и слов «Посмотри на…»;
невыраженность подражания, чаще даже его отсутствие;
слишком большая зависимость ребенка от влияний окружающего сенсорного поля.
Таким образом, все описанные особенности развития аффективной сферы аутичного ребенка свидетельствуют о нарушении способов активных отношений ребенка с миром и преобладании уже в раннем возрасте выраженной тенденции – перевеса стереотипной аутостимуляционной активности (извлечение сенсорных ощущений с помощью окружающих предметов или собственного тела) над реально адаптивной (направленной на активное и гибкое приспособление к окружающему).
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Психолого-педагогическое сопровождение детей
с ограниченными возможностями здоровья
На современном этапе развития общества обозначилась реальная тенденция ухудшения здоровья детей и подростков, увеличилось число детей с ограниченными возможностями здоровья, что препятствует освоению образовательных программ вне специальных условий обучения и воспитания.
Для обеспечения комплексного психолого-педагогического сопровождения ребенка с ограниченными возможностями здоровья на протяжении всего периода его обучения в образовательном учреждении создаются индивидуально ориентированные условия реализации образовательного процесса для детей с ограниченными возможностями здоровья в соответствии возможностями и особенностями данного ребенка.
В психолого-педагогическом сопровождении принимают участие педагог-психолог, учитель-логопед, социальный педагог, учителя, классный руководитель.
Основные задачи:
выявление трудностей ребенка (диагностика);
применение форм, приемов эффективного взаимодействия;
учет индивидуальных особенностей поведения ребенка с ОВЗ;
отслеживание динамики адаптации ребенка в социуме, содействие в разрешении индивидуальных и личностных проблем обучающихся;
создать условия для сохранения психологического здоровья и развития личности участников образовательного процесса;
способствовать созданию благоприятного психологического климата в ОУ;
содействовать личностному и интеллектуальному развитию учащихся с ОВЗ в условиях, гарантирующих их психологическую и физическую безопасность.
При исследовании личностных особенностей ребенка, межличностных отношений в классе психолог использует диагностику. (Приложение)
Психолог проводит коррекционно-развивающую работу с детьми ОВЗ (занятия способствуют коррекции недостатков внимания, памяти, восприятия; развитию мыслительной деятельности, речи).
Особенности организации коррекционных занятий:
индивидуальные занятия: выявление личностных особенностей детей с ОВЗ, для соблюдения принципа конфиденциальности информации (беседа, консультация, диагностическое обследование);
групповые формы работы являются главными в коррекционно-развивающей и профилактической работе, так как ребенок развивается в процессе межличностного общения (деятельностный подход; игра, тренинг, экскурсия, конференция, лекторий, гостиная, диагностическое обследование);
практические применяются в непосредственной работе с детьми, а также при проведении детско-родительских мероприятий (диагностическое обследование, игра, тренинг, экскурсия).
Педагог-психолог организует консультирование родителей по вопросам особенностей психофизического развития ребенка, его воспитания, гармонизации детско-родительских отношений, организации образовательного процесса и применения эффективных педагогических технологий при обучении ребенка с ОВЗ, включает родителей в образовательный процесс (консультации, семинары, тренинги, групповые занятия с детьми), а также ведет просветительскую работу с родителями (беседа, конференция, лекторий, гостиная).
Не менее двух раз в год проходят психолого-педагогические консилиумы с участием всех специалистов, задействованных в процессе обучения.
Сопровождение ребенка с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) - комплексная технология поддержки всех участников образовательного процесса и помощь ребёнку, родителям и педагогам в решении задач развития, обучения, воспитания, социализации со стороны всех специалистов ОУ.
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Рисование мандал как элемент арт-терапии с детьми с ОВЗ
Аннотация: статье представлена методика рисования мандал как элемента арт-терапии в работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья. Показано ее терапевтическое и диагностическое значение, особенности применения в работе с детьми с ОВЗ. Описаны особенности проведения и специфика анализа полученных данных. Даны ссылки на литературу для ознакомления с более глубокими представлениями о методике рисования мандал.
Ключевые слова: арт-терапия, диагностика, мандала, дети с ОВЗ, рисование.

«Мандала – точно капля человеческой крови, живая клетка, анализируя которую, можно сказать, в каком состоянии находится здоровье ее создателя»
Дж. Келлог

Мандала, или рисунок в круге, созданный человеком, представляет собой синтез традиционной структуры и свободной индивидуальной интерпретации. В этом смысле нет и не может быть двух совершенно одинаковых мандал, поскольку каждая из них есть отображение психического состояния ее творца.
Терапевтическое значение рисования мандал
При рисовании мандалы ребенок переносит свои внутренние состояния, эмоции и переживания из внутреннего мира на лист бумаги. Поэтому то, что у него внутри, то и будет в мандале. Рисуя мандалу, ребенок волны эмоций, которые он переживает, трансформирует в материальную частицу через цвет и линию на бумаге. В этом, наверное, и заключается один из важных терапевтических моментов – материализация, возможность выразить эмоции при этом в социально приемлемом формате. Это удивительная возможность увидеть цвет и форму того, что ребенок переживаете на уровне эмоциональной волны, и придать энергии материальную форму (рис. 1).
Данный вид арт-терапии особенно актуален в работе с детьми с ОВЗ, когда они не могут в речевой форме выразить свой внутренний мир в полной мере – проговорить свои эмоции, чувства, состояния (вследствие речевого или иного дефекта). Здесь рисование мандал выполняет двойную функцию – диагностическую и терапевтическую, так как, во-первых, педагог-психолог может отследить изменения эмоционального состояния ребенка и, во-вторых, сам процесс рисования позволяет снять напряжение и стресс у ребенка.
Мандала-терапия позволяет ребенку выразить свои чувства, проявить их и при этом не разрушить ни себя, ни окружающий его мир:
научиться проявлять чувства в экологичной форме,
научиться доверять себе и своим чувствам,
слышать и чувствовать себя,
выражать себя.
К сожалению, в настоящее время дети с ОВЗ по-прежнему имеют проблемы с социализацией, поскольку общество не всегда готово принять их в полной мере. Поэтому особенно важно, чтобы такие дети имели возможность, и, что немаловажно, способность работать со своими эмоциями, чтобы избежать дальнейших психосоматических проявлений.
По словам арт-терапевта Дж. Келлог, в психотерапии замкнутый круг мандалы выполняет поддерживающую функцию. Он поддерживает поврежденное и негармоничное Эго человека. Втянувшись в процесс создания мандал, ребенок открывает двери своей души, освобождает жизненную энергию, которая таится глубоко внутри. Выходя наружу, она очищает, исцеляет и вдохновляет. В мандалах это выражается в изменениях структуры рисунка.
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Рис. 1. Пример свободного рисования мандалы
Особенности проведения:
Мандала-терапия может быть использована без ограничений детьми и их родителями, так как не зависит от возраста и умения рисовать. Мандала-терапией может заниматься любой человек, у которого есть потребность в прояснении внутреннего состояния и выхода из сложившейся ситуации.
Материалы:
Лист формата А4 с нарисованным кругом (не циркулем, без точки в середине), акварель, гуашь, пастельные мелки.
Методика:
В работе с детьми с ОВЗ в основном используется методика спонтанного рисования.
Ребенку предлагаются все необходимые материалы для рисования: «Нарисуй здесь все, что ты хочешь. Ты можешь рисовать, что угодно». Далее анализируются особенности нарисованной мандалы. Во время рисования можно включить спокойную или медитационную музыку.
В дополнение к данной методике можно использовать также авторскую методику Дж. Келлог «Великий круг мандалы». Согласно ей, все создаваемые людьми мандалы соответствуют 13 базовым типам, все вместе которые образуют Большой Круг Мандалы — как «годичный цикл – зима-весна-лето-осень» или «зодиакальный круг». Большой Круг Мандалы – это абстракция, «сумма», а каждый из нас пребывает конкретно здесь и сейчас — в одном из тринадцати состояний, проходя по состояниям (или застревая в них). Человек может двигаться по Большому кругу Мандалы не по порядку следования 13 состояний, т.к. никакого такого «порядка» в линейном смысле здесь нет.
При регулярном рисовании мандал мы можем проанализировать не только основные структурные и содержательные особенности в текущий момент, но и стадии, на которых ребенок пребывает в тот или иной момент времени (идет ли развитие или регресс, застревание, стереотипное повторение одного и того же). Всё это покажет серия мандал.
Анализ структурных и содержательных особенностей:
1. Центр мандалы. Центр является организующим элементом системы. Структурные и цветовые особенности центра, а также его размер будут отражать разные аспекты «Я» – степень его сформированности, силу, способность выполнять те или иные связанные с ним функции (сознательный контроль, целеполагание). Наличие двух центров может быть связано с переживанием «Я» глубоких изменений, связанных с процессом развития или иными причинами. Иногда это можно также рассматривать как признак противоречивого, амбивалентного «я». В некоторых случаях, если отсутствие центра наблюдается лишь на протяжении определенного отрезка времени, это может быть связано с особыми обстоятельствами или фазами в жизни человека.
2. Внешние границы мандалы. Внешние границы мандалы, как и центр, тесно связаны с осознаваемым «Я» и его функциями, в особенности, такой важной функцией, как способность осознавать свои психологические границы и защищать свое личное пространство в процессе взаимодействия с другими. В определенной мере границы мандалы также характеризуют степень открытости автора к контактам с внешним миром. Так, слишком плотные границы мандалы могут говорить об избегании контактов и потребности в самозащите.
3. Связь центра с внешними границами и разными зонами внутреннего пространства мандалы. Хорошая связь, как правило, может говорить о высокой психологической интеграции, способности «Я» ставить цели и достигать их, хорошем развитии воли и сознания. Однако значение может иметь и способ связи центра с внешними границами и разными зонами мандалы. В одних случаях интеграция изображения достигается за счет изображения идущих от центра лучей, лепестков цветка, напоминающих кристалл форм, а также геометрического характера рисунка. Такой способ связи более характерен для взрослых, хорошо функционирующих в социуме. В других случаях связь элементов рисунка и границ с центром достигается за счет изображения спирали. Этот способ является более регрессивным, отражающим ранние формы самосознания.
4. Общий характер рисунка – степень хаотичности или упорядоченности. Упорядоченный характер мандал связан с наличием изображений геометрических фигур или хорошо оформленных образов, включая изображения людей, животных, растений. При этом элементы рисунка связаны друг с другом как пространственно, так и по содержанию (это можно выяснить благодаря обсуждению рисунка, уточнению ассоциаций). Такие изображения свойственны онтогенетически более зрелым состояниям. Хаотичные изображения характеризуются плохой связью между элементами рисунка. Наблюдение за процессом рисования часто позволяет подтвердить хаотичный характер мандалы. Автор рисует импульсивно, контроль над изобразительной деятельностью низкий. Нередко изобразительные элементы пересекают внешние границы мандалы. В некоторых случаях определенная степень хаотичности может быть связана со спонтанностью либо переживанием сильного аффекта.
5. Симметрия или асимметрия. Симметричные мандалы, то есть такие, в которых правая и левая половины или верхняя и нижняя часть «отзеркаливают» друг друга, могут свидетельствовать о покое, равновесии, пассивности, отсутствии психологических изменений. Асимметричные же более свойственны клиентам, переживающим процесс психологических изменений, а также тем, кто испытывает внутренний конфликт. Такие мандалы говорят об активной внутренней динамике, которая может быть связана как с процессом развития, так и с рядом эмоциональных и психических нарушений. Более «здоровый» характер имеют те асимметричные мандалы, в которых виден хорошо оформленный центр – он говорит о сохранении «Я», несмотря на изменения и внутренние противоречия.
6. Движение в мандале. Движение в мандале часто отражает восприятие движения различных элементов образа еще на стадии его визуализации (представления). Иногда восприятие движения подтверждается лишь благодаря обсуждению рисунка и того, что клиент представлял перед рисованием или в процессе создания рисунка. Движение может иметь разный характер и направленность. Вращательное движение по часовой стрелке (которое может быть связано с изображением спирали, вихря или свастики) нередко говорит о процессе осознавания (переживании инсайта), энергетической мобилизации. Противоположное движение отражает усиление регрессивных тенденций, вытеснение определенного материала из сознания. Движение, направленное от центра к периферии мандалы, свидетельствует об усилении связей с внешним миром, потребности в действии. Движение, направленное от периферии к центру, говорит о потребности в сохранении энергии и уходе от контактов.
Помимо структурных особенностей, всегда оцениваются содержательные – цвет, символика форм и чисел. Как показал наш опыт использования данной методики, у детей с ОВЗ в рисунках мандалы, особенно на начальных этапах рисования, чаще встречаются именно структурные детали и реже – содержательные (кроме цвета). Поэтому в данной статье мы не будем останавливаться подробно на анализе этих элементов, отметим лишь, что при интерпретации рисунка мандалы важно помнить, что каждый цвет имеет как положительное, так и отрицательное значение, в зависимости от того контекста, в котором он применяется. Мы отметим лишь два важных факта:
1. Рассматривая мандалу, следует обратить внимание на то, какой цвет отсутствует. В мандалах здоровых людей, как правило, присутствуют все основные цвета.
2. Когда внешняя граница мандалы представлена цветной линией, это является благоприятным признаком.
Более подробную информацию об интерпретации цвета, символике форм и числе можно найти в указанной литературе.
Мы предложили к рассмотрению рисование мандал как элемент арт-терапии с детьми с ОВЗ и полагаем, что данная методика может являться достаточно эффективной как в диагностическом, так и в терапевтическом понимании.
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Конспект урока, тема: «В зимнем лесу»
Аннотация: представлен пример конспекта урока во 2 классе по Развитию речи и окружающему миру для детей с ТМНР по теме: «В зимнем лесу». В урок включены различные игровые, наглядные и словесные методы обучения, а также мультимедийные технологии и методы предупреждения и коррекции психоэмоционального и физического напряжения. На уроке использованы фронтальная и индивидуальная формы работы. Учебная деятельность на уроке построена с учетом возможностей и индивидуальных особенностей учащихся. Все задания и упражнения на уроке подобраны таким образом, чтобы каждый ребенок был вовлечён в образовательный процесс и смог показать свои знания и умения. Разнообразие методов и приёмов, используемых на уроке, позволяет расширить представления учащихся об окружающем мире.
Ключевые слова: здоровьесберегающие технологии, мультимедийные технологии, элементы игровых технологий, ТМНР, развитие речи.

Форма и тип занятия: урок закрепления знаний, умений и навыков.
Цель:
1.Продолжить наблюдения за зимними изменениями в природе.
2.Расширить, обобщить знания и представления детей об особенностях поведения, внешнего видаи жизни зимой диких животных, зимующих птиц.
Задачи:
Образовательные:
закрепление знаний о жизни животных зимой,
повторение названий зимних месяцев, признаков зимы,
формирование умения называть животных и их детенышей.
Коррекционные:
рефлексия и обозначение собственного эмоционального состояния,
стимулирование мыслительной деятельности и психических процессов,
стимулирование коммуникативной активности.
Воспитательные: 
воспитание умения работать в коллективе,
воспитание бережного отношения к окружающему миру, чувства прекрасного (на основе картин зимнего леса), любви к природе,
воспитание аккуратности, усидчивости.
Используемые современные образовательные технологии:
здоровьесберегающие технологии,
мультимедийные технологии,
элементы игровых технологий.
Оборудование: 
Раздаточный материал:
Предметные картинки «Дикие животные, их детеныши».
Предметные картинки «Птицы».
Схематическое изображение эмоциональных состояний.
Геометрические фигуры для упражнения «Собери снеговика».
Орехи, шишки, желуди, корзинки, грибы-игрушки…
Демонстрационный материал:
1. Игрушка Снеговик.
2. Презентация «Путешествие в зимний лес».
Технические средства:
1. Персональный компьютер.
2. Телевизор.
План занятия:
1. Организация начала занятия.
2. Сообщение темы и цели урока.
3. Актуализация ранее полученных знаний.
4. Физкультминутка.
5. Упражнения коррекционно-развивающей направленности.
6. Итоги урока.

Ход урока
	№
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Примечания

	1. Организация начала занятия

	








	Учитель:
- Ребята, сегодня на нашем уроке присутствуют гости. Посмотрите, пожалуйста, на них. Поздоровайтесь. Теперь глазки все на меня…
Прозвенел и смолк звонок.
Начинаем наш урок.
Можно за партой тихонько сидеть,
А можно отправиться в лес–
Чудеса посмотреть.
	
-Дети сидят за партами, слушают учителя.
	
Парты расставлены полукругом.

	2. Сообщение темы и цели урока.

	
	-Наш сегодняшний урок необычный: мы отправимся с вами в гости к зиме, в путешествие по зимнему лесу…
- Ой, кто это к нам пожаловал?
- А почему его так назвали?
- Ребята, оказывается, Снеговика только вчера дети вылепили. Ему очень нравится зима, это его любимое время года, и он хочет в лес попасть.
Возьмем его с собой?
-Может кто-нибудь из вас знает стихотворение о нашем госте?
-Если назовете зимние месяцы – пропуск в лес у нас.
-Возьмитесь все за руки и представьте себе, что мы отправились на прогулку в зимний сказочный лес. Снеговик, не отставай!
-В лесу вы должны всё замечать и ничего не пропускать. Идти надо очень тихо, чтобы не разбудить и не испугать лесных жителей...
	



- СНЕГОВИК!
- Из снега.






“Вокруг меня веселье, ребячий шум и крик. 
Сегодня новоселье справляет Снеговик. 
Ведёрко на головке, 
Отличный нос морковкой»…
Ответы детей.

	Фронтальная работа.










Макар читает наизусть стихотворение Т. Боковой.









	3. Актуализация ранее полученных знаний

	





































































	Далее идет презентация зимних картин в сопровождении рассказа учителя с элементами беседы.

Слайд №1







Слайд №2
Ходит зима по лесу, ступает тихо, неслышно. А сама поглядывает по сторонам – то тут, то там свою волшебную картину дорисовывает.
Слайд №3
Обрядила она сосны и ели в тяжёлые снеговые шубы. Надела им на верхушки белоснежные шапки, а на ветки – пуховые варежки.
Слайд №4
И на рябину белое покрывало накинула. 
Так хорошо получилось!
- Ребята, какая тишина! Как же изменился лес по сравнению с осенью.
-А почему это все произошло?
-Солнце зимой занимает самое низкое положение на небосводе. Установились самые короткие дни и длинные ночи. Замерзают почва и водоемы. 
-Приходят морозы. Земля постепенно покрывается снегом.
- Ребята мы с вами так долго гуляем, но никого еще не увидели. Неужели все в лесу уснули. Вот мы вышли на полянку и видим …. Что это?
-Следы в зимнем лесу, как книжка, по которой можно узнать: кто и куда направляется, что делает. Как вы думаете, чьи это следы?
-А вот и некоторые хозяева следов…
Слайд №5 – ЛИСА (лисята).
- Кто расскажет про лисичку?
- Как называется ее домик? (НОРА)

Слайд №6 – БЕЛКА (бельчата).
Целый день прыгают с ветки на ветку, с дерева на дерево, помогает им пушистый хвост, он у них вместо руля. Зимой носят серо-голубую шубку, чтобы враги не заметили (ястребы, куницы). Когда сильный мороз - сидят в дупле. Всю зиму питаются тем, что запасли осенью.
---Дидактическая игра «Собери корзину для белочки».

Слайд №7 – ЗАЯЦ (зайчата). -Ребята, а зачем зайка сменил серую шубку на белую?
Зимой зайцы носят белую шубку, чтобы охотники и враги не заметили. 
Быстро бегают и умеют путать следы. Питаются зимой корой деревьев, ветками, листьями и травой. Днем прячутся в норках из снега или в стогах сена, а ночью добывают себе еду.
- А теперь пришло время немножко отдохнуть.
	Восприятие изображений
(просмотр слайдов презентации «Путешествие в зимний лес»).
Даниил читает наизусть стихотворение «Чародейкою Зимою…» Федора Тютчева:




(Дети рассматривают слайды; обсуждение).











Дети называют признаки зимы.
Так как зима – самое холодное время года.






- СЛЕДЫ
-Учащиеся отгадывают загадки.
- Лиса рыжая, красивая, хитрая. У нее длинный, пушистый хвост. Она питается зайчиками, курами, мышами.
-Ответы детей (при необходимости задать наводящие вопросы).

-Дети должны выбрать и положить в корзину белочки то, что она ест: грибы, орешки, желуди, ягоды…(если необходимо – с помощью).
	Работа проводится за партами.


Фронтальная работа.





































Слайды: след – загадка-картинка с животным.

























	4. Физкультминутка.

	









	Зайка беленький сидит
И ушами шевелит.
Зайке холодно сидеть,
Надо лапочки погреть.
Зайке холодно стоять,
Надо зайке поскакать 
Кто-то зайку напугал –
Зайка – прыг – и убежал.
-Ну а мы продолжаем наше путешествие…
	-Учащиеся повторяют движения по образцу учителя, одноклассника (Даня).
	Упражнение имеет оздоровительную направленность: формирование общей моторики предполагает коррекцию процессов внимания.

	













































	Слайд №8 – ВОЛК (волчата).
Все время по лесу он рыщет,
Он в кустах кого-то ищет.
Он из кустов зубами щёлк,
Кто скажите это - …
Волк – хищный зверь. Волки живут стаей. Стая – это волчья семья. Охотятся волки почти всегда за больными слабыми животными. Охотятся волки ночью. Живут волки в логове, чтобы вырастить волчат, волчата появляются весной.
- Ребята, вот вы послушали, как живет белочка зимой, заяц, лиса, волк.
Скажите, легко животным зимой в лесу приходится? Почему плохо? Почему хорошо?
---Игра “Четвёртый лишний”.









-А кто кроме животных населяет зимний лес?
Слайд №9 - ДЯТЕЛ
Слайд №10 - СИНИЦА
Слайд №11 – СНЕГИРЬ
- Как называются?
- Чем питаются? Чем все птицы похожи? Сколько у птиц ног?
- Чем покрыто тело у птиц? Зачем? 
- Сколько крыльев у птиц? 
- С помощью чего птицы клюют корм?

---Игра «Что забыл нарисовать художник».
	




- Учащиеся рассказывают о волке.





- Ответы детей.





Исключите из показанных иллюстраций ту, которую считаете лишней:
1. Медведь, волк, лиса, заяц. (Медведь впадает в спячку).
2. Кошка, волк, заяц, белка. (Кошка).
- ПТИЦЫ






-Зимующие птицы.
- Семенами, почками деревьев, насекомыми и личинками насекомых, доставая их из-под коры деревьев.


-Каждому учащемуся выдается рисунок: дети должны найти ошибку, дорисовать (изображения лисы, волка, белки, зайца).
	


















Макар, если будет позволять время, прочтет стихотворение А. Костакова
«Сочувствует медведю
Зимой лесной народ».
















	5. Упражнения коррекционно-развивающей направленности.

	







	Работа с геометрическими фигурами:
Ребята, каждому из вас на парту Снеговик положил маленьких снеговичков. Только почему-то все комочки рассыпались, ведёрко упало с головы…Давайте исправим!
	-Учащиеся выполняют задание, если необходимо – учитель помогает.
	Индивидуальная работа.

Развитие внимания, ориентировки в пространстве. 

	6. Итоги урока

	1.




2.

	«Оцени свое настроение»

- Какое у тебя сейчас настроение?

Организация окончания занятия:
- Ребята, спасибо вам большое. Столько всего нового узнал Снеговик.
- Скажите, понравилась ли вам наша прогулка?
- Всем большое спасибо за работу на уроке.
- Снеговик благодарит вас за интересное путешествие, за ваши знания.
	-Учащиеся выбирают карточку с изображением, соответствующим их эмоциональному состоянию.


- Ответы детей.




Вручение сладких сувениров.
	Упражнение для определения эмоционального состояния(радость, грусть, равнодушие).




Дается качественная оценка деятельности.
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Индивидуальное коррекционное занятие на тему: 
«Большой-маленький»
Аннотация: данное занятие построено из учета особенностей развития ребенка со сложным дефектом: на нем используется АСК (альтернативная система коммуникации) - работа с пиктограммами PECS. Все взаимодействия ученицы с дефектологом сопровождаются выбором и демонстрацией ряда пиктограмм. Применяются здоровьесберегающие технологии.
Ключевые слова: средства альтернативной коммуникации (пиктограммы), здоровьесберегающие технологии, мультимедийные технологии, пиктограммы PECS,
Цель: Обогащать представления о размерах предметов и активизировать понимание различных пространственных отношений: предлоги «За» и «Над» с использованием альтернативной коммуникации.
Задачи:
Продолжить знакомство с понятиями «большой» и «маленький»;
Стимулировать навык захвата и отпускания мелких предметов;
Обогащать слуховое восприятие;
Продолжить знакомство с несколькими пиктограммами;
Стимулировать коммуникативную активность с помощью АСК
Стимулировать активность в ситуации свободного выбора;

Форма и тип занятия: Коррекционно-развивающее занятие.

Современные образовательные технологии:
Здоровьесберегающие технологии;
Средства альтернативной коммуникации (пиктограммы);
Мультимедийные технологии.

Оборудование:
Пиктограммы PECS;
Игрушка – мишка;
2 мяча: большой и маленький;
Аудиозапись «рык медведя» и музыка для релаксации;
Шишки: большие и маленькие;
2 миски: большая и маленькая;
Картинки животных;
2 Картинки с эмоциями.

План занятия:
1.Организация начала занятия;
2.Применение алгоритма использования АСК;
3.Сообщение темы (сюрпризный момент);
4.Физкультминутка;
5.Применение здоровьесберегающих технологий;
6.Подведение итогов занятия.
Ход занятия
Дефектолог: Маша, здравствуй.
Маша: Здравствуй.
Дефектолог: Прежде чем мы начнем занятие, хочу тебе напомнить, чтобы ты сама при необходимости вытирала рот салфеткой. Выбери сама из трех картинок необходимую, которую мы повесим на стенку перед глазами (ребенку необходимо из трех пиктограмм выбрать подходящую). Хорошо! (пиктограмма вывешивается на стену)
Дефектолог: А сейчас мы с тобой послушаем (демонстрация пиктограммы «слушать»), кто же к нам с тобой придет в гости на наше занятие из героев.
Прослушивание звукового материала «рык медведя»
-Маша, перед тобой 3 картинки с разными животными. Узнала, чей это звук?
(Если ребенок отвечает утвердительно, то я показываю ей игрушку-Мишку, а если нет-подсказываю и тоже показываю)
-Правильно, сегодня к нам на занятие пришел в гости медведь и принес с собой игрушки.
(дефектолог показывает 2 мяча: большой и маленький)
-Что это?
Маша: Мячи.
Дефектолог: Правильно.
Дефектолог берет оба мяча и ставит перед ребенком
Дефектолог: Мячики бывают разные по размеру: есть большие и маленькие. Дефектолог берет маленький мяч и говорит: Это маленький мяч. Его можно обнять двумя руками, вот так. Маша, а ты сможешь обнять этот мячик? Маша пробует обнять маленький мяч двумя руками
Маша: Да.
Дефектолог: Умница, это маленький мяч, ты смогла его обнять руками. А вот это большой мяч. Его нельзя полностью обнять руками (дефектолог показывает действие), попробуй сама. (Маша пробует обнять большой мяч двумя руками) Смогла?
Маша: Нет.
Дефектолог: Конечно, потому что он большой. А сейчас попробуй сама показать, где же у нас большой мяч? Где маленький? Поставь маленький мяч НА большой. Спрячь маленький мяч ЗА большой.
-Замечательно! Ты справилась с заданием! А сейчас ты можешь сама выбрать, чем ты хочешь заняться в данный момент: отдохнуть на физкультминутке (демонстрация соответствующей пиктограммы) или отсортировать по мисочкам шишки (пиктограмма), которые принес с собой из леса мишка? Ответ ребенка. Если выбирается физкультминутка, то см. ниже
Дефектолог: Отлично! Ты выбрала физкультминутку, тогда давай встанем и немного разомнемся под стихотворение про нашего мишку, а он будет за нами наблюдать.
ФИЗКУЛЬТМИНУТКА- повторение действий под стихотворение:
Мишка косолапый по лесу идет,
Шишки собирает и в карман кладет (поднимаем с пола шишку),
Вдруг упала шишка прямо мишке в лоб,
Мишка рассердился и ногами: «Топ!»
Дефектолог: Понравилось изображать мишку?
Маша: Да.
Дефектолог: Замечательно, тогда давай сейчас сядем за стол и поможем мишке отсортировать вот эти шишки, который он принес с собой из леса (дефектолог дает ученице корзинку с шишками и вывешивает пиктограмму-сортировщик): большие в большую миску, маленькие-в маленькую (если Маша выбирает сортировку (см. выше), то сразу приступаем к ней). Ребенок с помощью педагога сортирует большие и маленькие шишки в соответствующие миски
Дефектолог: Машенька, ты умница, справилась с заданиями мишки. А сейчас я тебе предлагаю немного отдохнуть на большом мяче: полежать на нем. Выбери, где большой мяч (выбор ученицы между двух мячей необходимого, демонстрация соответствующей пиктограммы и катание на большом мяче под спокойную музыку). Молодец, теперь мишка точно останется довольным и даже может спеть тебе песенку. (Дефектолог включает песенку медведя). Машенька, тебе понравилось наше занятие? Выбери картинку, с каким настроением ты сегодня уйдешь с занятия (Маша выбирает из двух картинок-расстроенное и веселое лицо - понравившуюся).
Дидактические материалы к занятию
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Особенности элементарной ритмической способности в двигательной активности и музыкальной деятельности детей раннего возраста
Аннотация: в статье представлены результаты исследования элементарной ритмической способности детей третьего года жизни. Обозначены основные особенности проявления элементарной ритмичности в двигательной активности и музыкальной деятельности детей раннего возраста, имеющих нарушения в развитии.
Ключевые слова: ранний возраст, перинатальная патология центральной нервной системы, чувство ритма, элементарная ритмическая способность.

Анализ процесса психомоторного развития ребенка раннего возраста обнаруживает важную роль ритмической организации в становлении всех видов его деятельности. У человека с рождения отмечается потребность в ритмизации, пространственно-временном упорядочивании своих действий, движений, речи, игр. Ритм способствует психофизическому развитию, вызывает положительный эмоциональный отклик, обеспечивает основу взаимодействия матери и ребенка, ребенка и окружающего его мира предметов, явлений, людей и переживаний.
Онтогенетический аспект ритмической способности раскрыт в работах К. Блюлера, А. Валлона, Л.А. Венгера, Н.А. Ветлугиной, О.П. Гаврилушкиной, М.М. Кольцовой, Л.С. Медниковой, Ж. Пиаже, К.В. Тарасовой. Б.М. Теплова и т.д.
Уже на самых ранних этапах онтогенеза закладываются основы для постепенного формирования у ребенка сложного чувства ритма, создается готовность к овладению ритмическими структурами. Такая готовность строится на тесном взаимодействии и взаимосвязи в развитии моторных, сенсорных функций, голосовых реакций, содержащих на первом году жизни ребенка лишь проявления элементарной ритмичности [1].
Впервые начальную стадию в онтогенезе чувства ритма как элементарную ритмическую способность определила Л.С. Медникова. Элементарная ритмическая способность возникает первоначально в виде циркулярных (круговых) реакций, которые постепенно эволюционируют в процессе развития ребенка под воздействием социальных факторов от первичных к вторичным и третичным.
Наиболее полно в литературе рассмотрен вопрос об онтогенезе ритмической организации двигательной активности и музыкальной деятельности детей раннего возраста, что позволяет говорить о раннем проявление ритма в движениях ребенка. Это имеет онтогенетическую основу, связанную с преобладанием «мышечного чувства» на начальных этапах формирования чувства ритма (Ж. Далькроз).
Особенности проявления элементарной ритмической способности в двигательной активности и музыкальной деятельности ребенка раннего возраста зависит от ряда условий и, в первую очередь, от морфофункциональной зрелости и сохранности мозговых систем.
Одно из основных мест в структуре заболеваний детей первых лет жизни занимает перинатальное поражение центральной нервной системы (ПП ЦНС). В.М. Трошина, О.В. Халецкая отмечают, что перинатальные поражения обуславливают около 60% неврологической патологии у детей и взрослых. В свою очередь, около 70% заболеваний ЦНС у детей связаны с неблагоприятным протеканием перинатального периода [2]. В результате у них диагностируется перинатальная патология центральной нервной системы.
В психолого-педагогической, научно-методической литературе фактически отсутствует теоретический и практический материал, раскрывающий психологическое содержание элементарной ритмической способности ребенка раннего возраста, перенесшего ПП ЦНС. Данные немногочисленных исследований в этом направлении свидетельствуют о том, что морфофункциональная незрелость ЦНС искажает или замедляет ход формирования элементарной ритмичности. Несформированность и искажения в становлении элементарной ритмичности у детей раннего возраста с перинатальной патологией ЦНС становятся препятствием своевременного развития пространственно-временной организации всех видов деятельности, приводят к длительному отсутствию серийности при выполнении и обуславливают задержку в развитии движений, игры, речи, продуктивных видов деятельности и т.д. [1].
Для исследования состояния элементарной ритмической способности детей третьего года жизни, перенесших ПП ЦНС, была специально разработана программа констатирующего эксперимента, состоящая из двух блоков, каждый из которых включает серию методик. Блок I. «Изучение особенностей ритмической организации двигательной активности и музыкальной деятельности детей раннего возраста». Блок II. «Изучение ритмической организации различных видов деятельности детей раннего возраста (речевая, предметно-манипулятивная, изобразительная и конструирование)».
Представленные в программе авторские методики (М.В. Братковой; М.Г. Борисенко, Н.А. Лукиной; Н.А. Ветлугиной, Е.А. Ельниковой, О.К. Сечкиной, К.В. Тарасовой; О.Е. Громовой; Г.И. Келер, Х.Д. Эгелькраут; Л.С. Медниковой; К.Л. Печеры, Г.В. Пантюхиной, В.А. Петровой, Л.Г. Голубевой; Е.А. Стребелевой) были модифицированы, исходя из целей исследования и психофизиологических особенностей испытуемых.
Блок I. Изучение особенностей ритмической организации двигательной активности и музыкальной деятельности детей раннего возраста включало две серии:
Серия 1 направлена на изучение ритмической организации в двигательной активности ребенка третьего года жизни: 1.1 Наблюдение за движениями ребенка. 1.2 Экспериментальное задание: «Перешагивание через препятствие».1.3 Экспериментальное задание: «Прыжки на месте на двух ногах». 1.4 Экспериментальное задание: «Подъем по лестнице».
Серия 2 направлена на изучение ритмической организации в музыкальной деятельности ребенка третьего года жизни: 2.1 Наблюдение за детьми в ходе музыкальных занятий. 2.2 Экспериментальное задание: «Восприятие и воспроизведение темпа музыкального звучания (быстро – медленно)». 2.3 Экспериментальное задание: «Восприятие и воспроизведение силы звучания (тихо – громко)». 2.4 Экспериментальное задание: «Восприятие и воспроизведение акцентированного и неакцентированного звука».
В эксперименте приняли участие 106 детей третьего года жизни: контрольную группу (КГ) составили 40 детей, имеющие развитие по всем линиям в пределах диапазона возрастной нормы и не имеющие в анамнезе ПП ЦНС; в экспериментальную группу (ЭГ) вошли 66 детей, имеющие последствия ПП ЦНС в форме задержек психомоторного и психоречевого развития.
Проверка нормальности распределения проводилась с помощью критерия Шапиро-Уилко (р≤0,01). Для сравнения исследуемых показателей в диагностических группах применялся Н-критерий Крускалла-Уоллеса. Значимыми считались различия при р≤0,01 по всем сериям и заданиям программы изучения элементарной ритмической способности в двигательной активности и музыкальной деятельности детей третьего года жизни
Анализ выполнения детьми экспериментальных заданий позволил определить уровни, характеризующие состояние элементарной ритмической способности в двигательной активности и музыкальной деятельности. Эти пять уровней могут быть представлены как этапы становления чувства ритма детей раннего возраста. При дифференциации по уровням, их характеристике опирались на уровневую систему оценки восприятия и воспроизведения ритмических построений детьми в различных видах деятельности, предложенную Н.А. Бернштейн, Л.С. Медниковой, К.В. Тарасовой:
1 уровень – неадекватный (0 баллов), 2 уровень – аритмичный (1 балл), 3 уровень – первичного упорядочивания (2 балла), 4 уровень - равномерный (3 балла), 5 уровень – адекватный (4 балла). Каждый уровень имеет качественную характеристику, отражающую проявление элементарной ритмичности в двигательной активности и музыкальной деятельности ребёнка третьего года жизни.

Результаты исследования отражены на рисунке 1 и 2.

Рис. 1. Проявление уровней элементарной ритмической способности 
в двигательной активности детей КГ, ЭГ

Рис. 2. Проявление уровней элементарной ритмической способности 
в музыкальной деятельности детей КГ, ЭГ

Представленные результаты позволяют сделать вывод о том, что дети третьего года жизни, не имеющие нарушений в развитии (КГ), могут быть разделены на две группы по уровню ритмической организации двигательной активности: в первую группу вошли дети, у которых отмечается IV уровень элементарной ритмической способности в двигательной активности – 12 испытуемых. Дети, вошедшие в эту группу, могут правильно воспринимать и воспроизводить простой ритм повтора, у них преобладают вторичные циркулярные реакции.
Во вторую группу вошли дети, набравшие максимальное количество баллов и отнесенные к V уровню элементарной ритмической способности в двигательной активности – 18 испытуемых. В двигательной активности этих детей мы видим нарастание пространственного компонента ритма, появление акцентов при выполнении движения, наличие вариативных движений, действий, которые начинают использовать уже как средство достижения желаемого результата, что свидетельствует о сформированности у них третичных циркулярных реакций.
Для детей, перенесших ПП ЦНС (ЭГ) характерна большая вариативность в уровневых проявлениях ритмичности в двигательной активности. Среди испытуемых данной группы есть дети, которые показали крайне низкие результаты, фактически не справились ни с одним из предложенных заданий – 4 испытуемых (I уровень), так и показавшие высокий результат (V уровень) – 7 детей.
Половина детей данной группы продемонстрировала недостаточную сформированность ритмической организации двигательной активности. Это дети, которые находятся на первом (аритмичном) уровне – 13 испытуемых и на втором (уровне первичного упорядочивания) – 6 испытуемых, у которых двигательный повтор в виде первичных циркулярных реакций только начинает формироваться. У детей же, отнесенных к первому уровню и во второй половине третьего года жизни движения продолжают оставаться аритмичными, хаотичными, у них грубая задержка в становлении циркулярных реакций.
Также высокий уровень сформированности элементарной ритмической способности у детей КГ был отмечен в музыкальной деятельности. Больше половины испытуемых (70% – 28 детей) этой группы были отнесены к V (адекватному) уровню. Для них характерна положительная эмоциональная реакция на музыку, умение правильно воспроизводить силу звучания, темп музыкального произведения, выделять отдельные акцентированные доли в музыкальном произведении. У 10 (25%) испытуемых результаты соответствуют IV уровню развития элементарной ритмической способности, а два ребенка были отнесены к III уровню (первичного упорядочивания). При этом один из двух детей, отнесенных к III уровню, соматически ослабленный ребенок, большую часть времени он находился не в группе дошкольного учреждения, а на лечении. Это могло послужить причиной его отставания в формировании музыкальной деятельности. Никто из испытуемых этой группы не показал низких результатов по овладению ритмической организацией музыкальной деятельности, соответствующих I (неадекватному) и II (аритмичному) уровню.
Среди испытуемых, имеющих нарушения в развитии (ЭГ), высокий V уровень смогли показать шестеро детей, воспитывающихся в домашних условиях (ЭГ). Важно заметить, что эти дети второй год получали систематическую коррекционно-развивающую помощь. На момент исследования у них отмечался высокий уровень компенсации ранее выявленных задержек в психомоторном развитии.
IV уровень был отмечен у 21% детей ЭГ. Для них характерны незначительные последствия перинатальной патологии ЦНС в виде легких задержек психоречевого развития. Кроме этого 12 детей ЭГ систематическую коррекционно-развивающую помощь получают второй год. Они показали высокие результаты в восприятии и воспроизведении структур ритма в музыкальной деятельности.
Необходимо отметить, что для всех без исключения малышей наиболее сложными оказались задания на восприятие и воспроизведение акцентированных звуков («Звонкий колокольчик») и силы звучания (тихо – громко). Это можно объяснить более поздним формированием данных компонентов ритма в онтогенезе.
Дети, обнаружившие результаты, соответствующие I (неадекватному) уровню - преимущественно, это дети с выраженными задержками в психомоторном развитии, сочетающимися с синдромом Дауна, ДЦП, расстройствами аутистического спектра и т.п. У двоих из этих детей вообще отсутствовала какая-либо реакция на музыку.
У испытуемых, отнесенных ко II (аритмичному) уровню (ЭГ – 21% детей), отмечалась реакция на музыку в виде замирания, слабой ориентировочной реакции, возникающей при первых звуках музыки. Однако дети проявляли положительную эмоциональную реакцию, если наблюдалась смена медленного темпа на быстрый, или звучало знакомое им музыкальное произведение. Это говорит о том, что музыкальная деятельность начинает формироваться у этих малышей, а для дальнейшего развития им необходима систематическая коррекционно-развивающая помощь и поддержка.
Таким образом, дети третьего года жизни, перенесшие ПП ЦНС, показывают значительную вариативность в уровнях сформированности элементарной ритмической способности в музыкальной деятельности: от неадекватного (первого) до адекватного (пятого) уровня. Большая часть испытуемых этой группы показали низкий уровень развития элементарной ритмичности в музыкальной деятельности, что говорит о влиянии перинатальной патологии ЦНС на развитие чувства ритма у детей раннего возраста.
Выявленные различия в ритмической организации двигательной активности и музыкальной деятельности детей третьего года жизни, перенесших ПП ЦНС (ЭГ) и их нормально развивающихся сверстников (КГ), являются значимо различными при р≤0,01.
В целом необходимо отметить, что ритмическое построение двигательной активности и музыкальной деятельности у всех групп испытуемых находится на более высоком уровне сформированности, чем в иных видах деятельности. Это онтогенетически обусловлено, т.к. ритм имеет моторную природу, именно в движении он зарождается и постепенно проникает в остальные виды детской деятельности, в первую очередь, в их моторный компонент.
Таким образом, дети третьего года жизни, перенесшие ПП ЦНС показывают значительную вариативность в уровнях сформированности элементарной ритмической способности в музыкальной деятельности: от неадекватного до адекватного типа. Большая часть испытуемых этой группы показала низкий уровень развития элементарной ритмичности. В то время как при нормальном ходе психического развития ребенка большинство детей третьего года жизни имеют высокие показатели сформированности ритмического компонента в двигательной активности и музыкальной деятельности. Более высокий уровень развития элементарной ритмической способности у части испытуемых, перенесших ПП ЦНС, обусловлен их ранним включением в коррекционно-развивающий процесс и структурой нарушения, выражающейся в незначительных задержках в развитии, возникающими вследствие перенесенной ПП ЦНС.
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Индивидуальные коррекционные занятия с детьми как одна
из форм работы учителя-дефектолога ТПМПК
Аннотация: увеличивающееся количество детей с трудностями освоения программного материала ДОУ, с ограниченными возможностями здоровья поставило перед нами задачу о необходимости введения дополнительной индивидуальной помощи таким детям. Цель работы: способствовать коррекции и развитию познавательной деятельности дошкольников. Нами был разработан специальный учебный курс (программа), в процессе которого дети получают знания, умения и навыки в соответствии с поставленными задачами курса (программы), а с родителями детей ведётся консультативная работа по вопросам коррекции и компенсации нарушений развития (при их наличии).
Ключевые слова: дети с ограниченными возможностями здоровья, индивидуальные коррекционные занятия, дети дошкольного возраста, учитель-дефектолог территориальной ПМПК, диагностика, индивидуальная программа развития ребёнка.

«Трудное сделайте привычным, привычное — лёгким, лёгкое – приятным»
Станиславский К.С.

Система образования лиц с ограниченными возможностями здоровья в Архангельской области представлена специальными (коррекционными) учреждениями, специальными (коррекционными) группами и классами в общеобразовательных учреждениях, дошкольными и школьными логопедическими пунктами, центрами для детей, нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи, психолого-медико-педагогическими комиссиями (ПМПК).
Период дошкольного детства является периодом интенсивного познавательного развития ребенка. Известно, что чем больше число сенсорных систем задействовано в процессе воспитания и обучения ребёнка, тем успешнее и эффективнее происходит его развитие.
У многих дошкольников снижен темп восприятия, сужен его объем, недостаточна точность различных видов восприятия: зрительного, слухового, тактильно‑двигательного, снижена скорость выполнения перцептивных операций. Затруднена ориентировочно‑исследовательская деятельность, направленная на исследование свойств и качеств предметов. Таким детям нужно больше времени для приёма и переработки зрительных, слуховых и прочих впечатлений.
Детям дошкольного возраста, испытывающим затруднения в восприятии и переработке учебного материала, требуется большее количество практических проб и примериваний при решении наглядно-практических задач (доска Сегена, коробка форм и т. п.), они затрудняются в обследовании предмета.
Кроме того, часто у детей отмечается скованность, недостаточный объем движений, нарушение их произвольности, недоразвитие мелкой моторики. Слабое различение мышечных ощущений (кинестетические ощущения) приводит к плохой координации. Такие дети отличаются пониженной работоспособностью, быстро устают.
Опыт работы с дошкольниками показывает, что наличие нарушений в познавательной сфере требует особой организации коррекционной работы, учитывающей особенности развития познавательных процессов и развития личности в целом
Дополнительная индивидуальная помощь детям с особыми образовательными потребностями необходима для коррекции имеющихся нарушений в развитии, для их эффективного образования.
Учитель-дефектолог должен активно искать новые формы и методы в работе с детьми и родителями, так как особенность педагогики в постоянном движении, развитии и изменении. Основой педагогической деятельности является создание условий для благоприятного взаимодействия с детьми и их родителями, установления с ними доверительных и партнерских отношений, вовлечение семьи в единое образовательное пространство.
Найти актуальное и значимое, здесь и сейчас, для каждого ребёнка с ограниченными возможностями здоровья – вот главная задача учителя-дефектолога.
Одной из основных функций Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования является реализация права каждого ребёнка на полноценное образование, отвечающее его потребностям и в полной мере использующее возможности его развития.
В территориальной ПМПК проводятся индивидуальные коррекционные занятия как одна из форм коррекционной работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми, испытывающими трудности в обучении. Индивидуальные коррекционные занятия, в соответствии со Стандартом, направлены на оказание комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья в освоении образовательной программы, на коррекцию недостатков в развитии обучающихся, на их социальную адаптацию.
Индивидуальные коррекционные занятия предусматривают создание специальных условий обучения и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные потребности детей посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса.
Индивидуальные занятия учителя-дефектолога территориальной ПМПК проводятся для оказания психолого-педагогической помощи детям дошкольного возраста, испытывающих трудности в овладении программным материалом ДОУ и для детей с ограниченными возможностями здоровья и их родителей (законных представителей). Данная форма взаимодействия специалистов и детей и их родителей позволяет оказать консультационную и практическую помощь родителям в развитии и воспитании их детей, особенно детей с ограниченными возможностями здоровья, проводить коррекционно-развивающую работу по компенсации каких-либо недостатков в развитии ребенка. Учитель-дефектолог совместно с другими специалистами помогает родителям понять как перспективу развития их ребенка, так и актуальные задачи, и ответственность, стоящие перед ними.
Коррекционные занятия призваны создать основу для возможно более полного овладения каждым ребенком необходимым уровнем знаний, умений и навыков, умением контролировать свое поведение.
Основные задачи индивидуальных занятий:
1) коррекция недостатков познавательной деятельности детей путем целенаправленного систематического развития высших психических функций: восприятие, память, мышление, внимание;
2) развитие аналитико-синтетической деятельности, умение сравнивать, обобщать, классифицировать;
3) коррекция общей моторики, зрительно-двигательной координации, ориентации в пространстве;
4) развитие познавательных и волевых психических процессов.
Общая характеристика учебного курса:	
Возраст детей – от 3-х до 7 лет, имеющих трудности в усвоении основной общеобразовательной программы дошкольного образования и направленные на занятия с учителем-дефектологом по рекомендации психолого-медико-педагогической комиссии.
Форма обучения - очная
Форма проведения занятий - аудиторная
Форма занятий - индивидуальные и минигрупповые (2-3 человека). На данное распределение влияют: возраст дошкольника, особенности эмоционально-волевой сферы ребёнка, уровень интеллектуального развития и уровень овладения программным материалом.
Периодичность занятий – 1 раз в неделю в течение 1 учебного года.
Знания, умения и навыки, полученные ребенком на занятиях, закрепляются родителями.
В связи с неоднородностью состава детей по усвоению программного материала каждому нуждающемуся ребёнку определяется степень и содержание конкретной помощи. Для этого проводится диагностика учащихся с целью определения зоны актуального развития.
Когда невозможно полное обследование ребенка, применяется направленное наблюдение за его поведением в свободной ситуации, в игре.
Во время диагностики выявляются не только особенности онтогенеза, достигнутый уровень, но и зона ближайшего развития ребенка.
Учителю-дефектологу необходимо выявить уровень сформированности знаний, умений и навыков в их соответствии с возрастом ребенка и программным материалом ДОУ, оценить уровень обучаемости ребенка, возможности переноса сформированных навыков на аналогичный материал и т.п.
Результаты проведенной диагностики учащегося являются определяющими при составлении индивидуальной программы развития ребёнка, которая опирается на базовые психические процессы, необходимые для обучения, на создание системы мотивов, интересов и потребностей, обеспечивающих последующее усвоение знаний, на уровень развития психических функций.
Комплексное сопровождение индивидуального обучения обеспечивается посредством разработки целой системы, ориентированной на конкретного ребёнка. Образовательный процесс строится путём составления индивидуального расписаний с ребёнком, которое обязательно согласовывается с родителями с учётом активности и периода работоспособности ребёнка. Индивидуальный учебный прогресс обеспечивается корректировкой индивидуальной образовательной программы и учебного плана каждого ребёнка и мониторингом его успехов и достижений. Помощь по коррекционно-развивающей работе синхронизируется со всем остальным объемом нагрузки ребенка.
Психолого-педагогическое сопровождение родителей и семьи ребенка с ограниченными возможностями здоровья - это особенная проблема. Без родителей учебного процесса не происходит. Они выступают и тьюторами и лицами, сопровождающими своего ребенка. Необходимо сделать родителей партнёрами в обучении ребёнка, опираясь на их опыт успешного сотрудничества и эффективной мотивации.
Одной из важных задач успешного педагогического воздействия является повышение мотивации детей к обучению, получению новой информации. Не имея возможности чувствовать и соотносить свой личный успех с успехами сверстников, ребёнок теряет стремление к достижению. Необходимо найти такие формы учебной деятельности ребёнка, в которых он смог бы почувствовать себя успешным.
Разнообразие форм и технологий индивидуальной работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья определяется степенью и типами ограничений и возможностей ребенка. Но в целом имеет некоторую технологическую последовательность в реализации. Деятельность учителя-дефектолога ориентирована на достижение положительных результатов обучения, на развитие учебной мотивации и успешности в овладении знаниями. Без этого все остальные результаты становятся сопутствующими и не определяют достижения основной цели – качественного воспитания и образования ребёнка.
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Об обучении детей с расстройствами аутистического спектра
в ГБОУ АО СКОШ № 31
Аннотация: в статье автор рассказывает, с какими трудностями по обучению детей, имеющих РАС, сталкиваются педагоги в ГБОУ АО СКОШ № 31. Сопровождение данной категории учащихся, которых в школе достаточно много, вызывает большие сложности. Повышая уровень своей компетенции, педагоги упорно ищут пути для обеспечения благоприятных условий и создания комфортной обстановки для детей, имеющих трудности социального общения.
Ключевые слова: аутизм, ФГОС для детей с нарушениями развития аутистического спектра, работа с родителями, навыки социального общения, повышения уровня компетенций по работе с детьми с РАС.

Дети, которые обучаются в нашей школе, имеют ментальные нарушения. Диагноз аутизм у них сопутствующий. О том, что ребенок имеет такой диагноз, мы понимаем значительно позже. Официально диагноз «РАС» стоит у 10 учащихся, что составляет 4% от общего числа обучающихся. Примерно у 20% обучающихся наблюдаются характерные для этого диагноза расстройства: трудности контакта со взрослыми и, особенно, со сверстниками, адаптации к новым условиям, произвольной организации внимания, усвоения социально правильных форм поведения, странные, непредсказуемые реакции, действия, которые иногда дезорганизуют поведение других детей.
Если мы обратимся к ФГОС для детей с нарушениями развития аутистического спектра, то увидим специфические образовательные потребности таких детей, которые включают:
индивидуально дозированное введение в ситуацию обучения в группе детей;
дозирование введения в его жизнь новизны и трудностей;
дозирование учебной нагрузки с учетом темпа и работоспособности;
индивидуально дозированное и постепенное расширение образовательного пространства ребенка за пределы образовательного учреждения;
сопровождение тьютора при наличии поведенческих нарушений;
создание условий обучения, обеспечивающих сенсорный и эмоциональный комфорт ребенка;
специальную отработку форм адекватного учебного поведения ребенка, навыки коммуникации и взаимодействия с учителем и т.д.
Обратите внимание, на частотность слова «дозированный». К сожалению, в нашей практике были случаи, когда по настоянию родителей, мы нарушали эти условия, в результате чего, получили значительный откат в процессе адаптации такого ребенка.
Условие сопровождения ребенка тьютором также вызывает большие сложности. Сегодня найти специалиста на эту должность оказалось совсем непросто. Сложным для педагога оказывается направление его деятельности в плане установления и развития эмоционального контакта с ребенком из-за его специфических особенностей.
С какими же трудностями сталкивается педагог, который обучает такого ребенка.
1. Работа с родителями.
Даже при наличии официально установленного диагноза и при явных симптомах РАС далеко не всегда родителям разъяснена суть имеющейся проблемы. Родители черпают информацию в основном из интернета, пользуясь литературой для специалистов, не понимают многого из содержания, путаются в терминах. Хорошо, что стали появляться общественные организации, которые также проводят работу по консультированию родителей, привлекая специалистов. Часто мы имеем дело с теми родителями, которые плохо представляют особенности своих детей, тогда учителю требуется много времени и душевных сил тратить на то, чтобы разъяснить, рассказать, успокоить, научить родителей.
2. Обеспечение индивидуального подхода.
Дети с РАС учатся в классах, где обучается от 6 до 12 человек. Учителю необходимо дифференцировать дисциплинарные требования. А это вносит диссонанс в общую дисциплинарную обстановку. Часто наблюдается «вилка» асинхронии. Например, по чтению ребенок с РАС может уйти далеко от одноклассников и быть успешным в этом предмете, то по предмету «гигиена и самообслуживание» ему недоступен уровень самых слабых учеников. Большинству детей в классе учебный материал необходимо подавать на эмоциональном подъеме, повторять несколько раз одну и ту же фразу, для ученика с РАС эмоциональность часто вредна. В подаче материала надо избегать множества словесных инструкций, жестов, чтобы ученик не впадал от них в зависимость. В целом, программа обучения крайне сложно адаптируется для учеников с РАС, т.к. в первую очередь им необходимы не общеучебные навыки, а навыки социального общения.
3. Восприятие информации.
Дети часто не понимают обращенную речь, не воспринимают простые названия. Некоторые названия предметов присваивают совсем другим вещам. Вызывает затруднения автономизация речи, когда ребенок говорит на своем, только ему понятном языке.
4. Приступы агрессии и самоагрессии.
Причина таких приступов не всегда ясна, т.к. могут быть спровоцированы чем и кем угодно. Их крайне сложно предотвратить и купировать. Уговоры, разъяснения не действуют.
5. Включение в ситуацию.
Дети включают педагогов и обстановку в классе в ситуацию обучения. Если что-то меняется, то реакция может быть непредсказуема, а последствия весьма негативными.
6. Трудности в мотивации.
Отсутствуют реакции на обычную похвалу. Наработанные стимулы часто утрачивают свою актуальность.
7. Соматическая ослабленность.
Имеется много пропусков по болезни. Восстановить имеющиеся знания и догнать класс очень сложно.
8. Неустойчивость внимания.
Или чрезмерная поглощенность тем, что входит в сферу сверхинтересов, наличие стереотипий и ритуалов растягивают время, отведенное на усвоение какой-либо темы.
Боюсь, что на сегодняшний день показатель числа детей с РАС у нас самый большой. Именно это побудило нас находить пути для повышения уровня компетенций по работе с этой категорией детей. Для этого на базе нашей школы было организовано обучение по теме «Комплексная медико-социальная и психолого-педагогическая коррекция расстройств аутистического спектра у детей» с участием Морозова Сергея Алексеевича, кандидата биологических наук, доцента кафедры коррекционной педагогики и специальной психологии Академии повышения квалификации и профессиональной переподготовки работников образования (АПК и ППРО). С 1989 г. Сергей Алексеевич является руководителем Общества помощи аутичным детям «Добро». Практический опыт педагогов, подкрепленный научными и медицинскими знаниями, дал очень хороший результат.
Впервые разработан дифференцированный стандарт образования одной из наиболее сложных категорий детей с нарушениями развития – детей с расстройствами аутистического спектра (РАС). Принят ФГОС НОО ОВЗ. И внутри этой категории детей наблюдается чрезвычайно широкий диапазон различий и по глубине и по качеству нарушений социального и психического развития ребенка. Так как число обучающихся, имеющих расстройства аутистического спектра, достаточно велико, то вскоре встанет проблема обучения этих детей перед родителями и педагогами, так как перевод учащегося на необходимую ему программу обучения осуществляется в первую очередь с опорой на медицинские данные.
ФГОС предлагает 4 варианта организации образовательной деятельности. Первые два соответствуют по итоговым достижениям образованию сверстников, не имеющих ограничения в здоровье. Вариант 3 предназначен для образования обучающихся с РАС, осложненными легкой умственной отсталостью. Вариант 4 для детей с РАС, имеющих дополнительные тяжелые множественные нарушения развития: уо в умеренной, тяжелой или глубокой степени, которая может сочетаться с нарушениями зрения, ОДА, и быть различной степени тяжести, быть осложнена текущими соматическими заболеваниями и психическими расстройствами. Таким образом, 3 и 4 вариант ФГОС это тот контингент школьников, с которым мы работаем сейчас.
Чрезвычайную озабоченность вызывает и вопрос комплектования классов на данном этапе. Общеобразовательные школы и школы, которые внедряют инклюзивную практику, опираются в своей работе на приказ министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 30 августа 2013 г. N 1015 г. «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам начального общего, основного общего и среднего общего образования». В III разделе «Особенности организации образовательной деятельности для лиц с ограниченными возможностями здоровья» в п. 22. сказано: «Исходя из категории учащихся с ограниченными возможностями здоровья их численность в классе (группе) не должна превышать 15 человек». Такой норматив неприемлем для детей с РАС, а также для детей, имеющих множественные тяжелые нарушения в развитии, которых в нашей школе более 50% обучающихся. Для них даже норма 5-6 человек в классе не подойдет. Из сообщения очевидно, что они нуждаются в индивидуальном подходе.
Внедрение ФГОС начнется с 1 сентября 2016 года. Там четко прописаны особые образовательные потребности каждой категории обучающихся. Поэтому я верю, что нормативные документы, которые обеспечат реализацию ФГОС в полном объеме, будут приняты, и вопросы, которые сегодня стоят на повестке дня, будут сняты.
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Стратегия коррекционной работы при расстройствах 
аутистического спектра в условиях диагностико-
консультативного пункта территориальной ПМПК.
Аннотация: необходимость оказания коррекционной помощи детям с расстройствами аутистического спектра (далее РАС) является одним из приоритетных направлений в системе образования, в том числе и в г. Архангельске. Это связано с постоянно возрастающей численностью данной категории детей, с отсутствием вариантов целенаправленной, систематической помощи в образовательных учреждениях, отсутствием адекватной помощи детям раннего возраста и их семьям. В основе коррекционной работы с ребёнком с РАС – учёт индивидуальных особенностей и возможностей ребёнка, преодоление поведенческих и коммуникативных барьеров.
Ключевые слова: расстройства аутистического спектра, диагностика, индивидуальный профиль развития, коррекционная работа, поведение.

К основным расстройствам относятся энергетическая недостаточность, нарушения аффективной сферы, низкие сенсорные пороги с выраженным отрицательным фоном ощущений. Сочетание резкого дефицита психической активности с болезненной реакцией и страхами в восприятии окружающей реальности является фундаментом для гиперфункции защитных аутистических установок.
Психологический анализ структуры дизонтогенеза при расстройствах аутистического спектра (далее РАС) представляет значительные сложности. Первичное нарушение и начальные звенья клинико-психологической структуры аутизма имеют биологическую природу. В то же время основные признаки аутизма выделяются как поведенческие и относятся к вторичным образованиям клинико-психологической структуры, что, по Л.С. Выготскому, делает их доступными воздействию психолого-педагогических методов.
В условиях диагностико-консультативного пункта (далее ДКП) разработаны и внедряются специальные формы работы с детьми с РАС, позволяющие провести пролонгированное наблюдение за ребёнком для формирования конечного заключения об актуальном состоянии ребёнка, а также для обеспечения возможности оказания коррекционной помощи детям с РАС и их родителям.
В коррекционной работе с детьми с РАС выделяются следующие этапы:
1. Подготовительный.
2. Диагностический.
3. Коррекционный.

На подготовительном этапе проводятся беседы с родителями, анкетирование; ознакомление с имеющейся медицинской и психолого-педагогической документацией; наблюдение за свободным поведением ребёнка с фиксацией в протоколе наблюдения; определение ведущих значимых стимулов для организации взаимодействия. Все результаты фиксируются в истории развития ребёнка.

Диагностический этап работы направлен на выяснение коммуникативного, речевого, интеллектуального, аффективного уровней развития ребёнка, а также уровня развития навыков самообслуживания и моторной сферы. Для этого используются специально разработанные индивидуальные профили развития, включающие все ведущие линии возраста. Диагностические задания для выявления актуального уровня развития ориентируются на полученные из первичных наблюдений и анамнеза сведения об уровне развития ребёнка, особенностях поведения, глубине аутистических расстройств, учитывается биологический и примерный психический возраст ребёнка. Используются возрастные критерии, обозначенные в программе «От рождения до школы. Основная общеобразовательная программа» / Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой.


В работе используются следующие диагностические методики:
Печора К.Л., Пантюхина Г.В., Голубева Л.Г., Фрухт Э.Л. «Оценка нервно – психического развития ребенка первого, второго, третьего года жизни»;
Е.А. Стребелева «Методика психолого – педагогического обследования детей раннего и дошкольного возраста».




Пример индивидуального профиля детей с разными видами нарушений в развитии приведён в графике:
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1график – уровень развития Ани П.,4 года, диагноз: Spina bifida c гидроцефалией в стадии компенсации, нижний вялый парапарез.
2график – уровень развития Эдика Б., 4года, диагноз: ретинопатия недоношенных v степени, рубцовая фаза. И как следствие - тотальная слепота.
3 график – уровень развития Глеба Т., 4 года, в диагнозе: РАС.
На графическом изображении чётко видна структура нарушений, наиболее уязвимые линии развития, зона ближайшего развития, что позволяет более точно составлять индивидуальную программу, а также оценивать динамику развития. Обязательно проводится консультация для родителей с целью знакомства с результатами диагностики и индивидуальной коррекционно-развивающей программой.

На этапе коррекционной работы определены конкретные направления психолого-педагогической коррекции:
развитие коммуникации, форм общения, эмоциональной сферы, преодоление проблем поведения. Эта работа является необходимой основой для развития социального взаимодействия, для реализации других задач коррекции;
развитие навыков самообслуживания и бытовых навыков, самостоятельности, развитие интеллекта, академических и других навыков и умений.
Выбор оптимального для каждого ребёнка коррекционного подхода индивидуален и далеко неоднозначен. Большое внимание уделяется организации обучающей среды (определены функциональные зоны для занятий, самостоятельной деятельности и двигательной активности), структурированию образовательного процесса. В начале работы широко применяются элементы Прикладного анализа поведения (АВА), а именно: выбор значимых стимулов, использование системы жетонов, фиксирование положительных поведенческих реакций и игнорирование нежелательного поведения. Этот сложный этап работы требует достаточно длительного времени. Но эффективность не вызывает сомнений: дети принимают условия и начинают сотрудничать со взрослым. Постепенно выстраиваются положительные эмоциональные установки и доверительные взаимоотношения. По мере заинтересованности в общении, жетоны становятся вспомогательным средством, часто убираются из системы работы и возвращаются по необходимости.
Индивидуальные возможности и стереотипные действия также являются базой для продолжения коррекционной работы. Например, обучение и закрепление знаний о предметах, животных, птицах и т.д., развитие речевых навыков, навыков счёта отрабатывается на стремлении ребёнка выстраивать ряды из разных предметов. Навык глобального чтения используется при развитии понимания речи и структурирования фразы. Большой интерес к сыпучим материалам используется как сильный стимул и как тренажёр для мелкой моторики.
Система занятий построена на использовании лексических тем, что помогает разнообразить игровую среду и речевой материал, а это необходимое условие для налаживания взаимодействия. К тому же, основные темы «Семья», «Посуда», «Одежда» и др., доступны пониманию ребёнка, так как постоянно находятся рядом и используются в повседневной жизни.
Родители всегда присутствуют на занятиях, обязательно закрепляют знания и навыки дома, в повседневной жизни. Рекомендуется давать ребёнку чёткие инструкции; комментировать самостоятельные действия ребёнка с целью осмысления и целенаправленности игрового процесса. Также существенным считается необходимость придерживаться системы подкреплений: «Сначала сделай – потом то, что ты хочешь (конфета, кино, песенка и др.)». Подкрепление направлено на установление условно-рефлекторных связей и должно соответствовать уровню развития ребёнка, быть понятным. Помощь родителям в воспитании детей с РАС оказывается постоянно в виде консультаций, тренингов, совместных вечеров с детьми в «семейном клубе».
Отдельно необходимо отметить важность использования в работе основ эмоционально-уровневого подхода (автор О.С. Никольская). Учитывая индивидуальные особенности ребёнка, проявляя доброжелательность и заинтересованность в общении в течение всего периода работы с ним, педагог обязательно увидит результат и самое ценное в сотрудничестве: желание ребёнка снова приходить на занятия и его улыбка, подаренная Вам.
Таким образом, система коррекционной работы в условиях ДКП, выбор оптимального для каждого ребёнка коррекционного подхода позволяют провести пролонгированное наблюдение за ребёнком для формирования конечного заключения об актуальном состоянии ребёнка, а также обеспечить оказание коррекционной помощи детям с РАС и их родителям.
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Рабочая документация учителя-дефектолога как отражение 
его профессиональной компетенции
Аннотация: статья посвящена одному из направлений организационной деятельности учителя-дефектолога - документальному сопровождению. В статье приводится примерный перечень документов учителя-дефектолога и краткие рекомендации по её ведению.
Ключевые слова: учитель-дефектолог, документация учителя-дефектолога, законодательно-правовые акты и нормативные документы, специальная документация (отчетная и рабочая).

Квалификационная характеристика должности «учитель-дефектолог» содержит перечень его основных трудовых функций, одной из которых является ведение необходимой документации. Следовательно, работа учителя-дефектолога по всем направлениям деятельности (диагностическому, коррекционно-развивающему, консультативному и т.д.) должна включать тщательное оформление и систематическое ведение документации. Ещё большую актуальность данный вопрос приобретает с введением Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, так как без качественно-организованного коррекционно-развивающего процесса мы не сможем обеспечить воспитанникам единые условия образования и учёт их индивидуальных потребностей, связанный с состоянием здоровья.
Документация учителя-дефектолога включает в себя:
1. Законодательно-правовые акты и нормативные документы.
Этот тип документации представляет собой совокупность документов, определяющих стандарты и нормативы профессиональной деятельности учителя-дефектолога. Данная документация является нормативной базой профессиональной деятельности учителя-дефектолога в системе специального образования и подлежит своевременной замене при обновлении социально-юридических норм образования в Российской Федерации. В перечень нормативной документации входят международные (Конвенция ООН о правах ребёнка), федеральные (Конституция РФ, Закон «Об образовании в Российской Федерации» и т. д.), локальные (Устав образовательного учреждения и др.)
2. Специальная документация (отчётная и рабочая).
Документация должна основываться на имеющихся основных нормативных документах, охватывать все виды работ и строиться в соответствии с основными направлениями деятельности учителя-дефектолога, отражать в целом структуру деятельности образовательного учреждения, отражать определённую периодичность деятельности педагога, быть не громоздкой и по возможности занимать минимальное время на ведение. Отчётная документация является непосредственным отражением содержания деятельности учителя-дефектолога. Она включает количественные данные о проведенной в течение года работе, основные проблемы, которые решает учитель-дефектолог, научно-методические средства, применяющиеся в работе и качественную характеристику проведённой работы.
Перечень рабочей и отчётной документации регламентируется Положением об организации работы группы компенсирующей направленности с оказанием квалифицированной коррекции зрения воспитанникам с ограниченными возможностями здоровья в муниципальном бюджетном дошкольном образовательном учреждении муниципального образования «Город Архангельск» «Детский сад комбинированного вида №154 «Колобок». Положение принимается решением педагогического совета и утверждается заведующим.
1. Журнал учёта посещаемости. Журнал заполняется ежедневно, в нём фиксируются присутствующие дети; дети, с которыми проведена индивидуальная работа, темы периодов непосредственно организованной деятельности (НОД).
2. Карты обследования детей с нарушением зрения. Оформляется карта на каждого воспитанника при поступлении в группу компенсирующей направленности, заполняется в начале, середине и конце каждого учебного года. Карты разработаны на четыре года обучения, соответственно на младшую, среднюю, старшую и подготовительную группу.
Карта содержит несколько разделов: краткие сведения о ребёнке, характеристика зрительной патологии, развитие зрительного восприятия, развитие зрительного внимания, развитие осязательного восприятия, развитие слухового восприятия, развитие мышления, развитие речи, развитие памяти, развитие мелкой моторики, заключение.
3. Индивидуальные образовательные план-программы на каждого воспитанника группы компенсирующей направленности. Обновляются каждое полугодие.
4. Индивидуальные образовательные программы, утверждённые ПМПк, для воспитанников с особыми образовательными потребностями. Составляются на квартал.
5. Годовой план. Планирование всего объёма работы учителя-дефектолога определяется целями и задачами коррекционной работы в образовательном учреждении. Годовой план должен быть согласован и утверждён администрацией учреждения. План оформлен в виде таблицы, где указаны направления работы (коррекционно-развивающая, методическая, работа с родителями, работа по оснащению кабинета), цели и задачи, сроки и учёт выполнения.
6. Циклограмма деятельности на неделю. В этом документе расписаны по дням недели и по времени следующие направления деятельности учителя – дефектолога: НОД во фронтальной и индивидуальной форме, совместная деятельность, образовательная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов, работа по взаимодействию с семьёй ребёнка. Документ утверждается заведующим учреждения.
7. Перспективный план работы. Он включает поквартальное распределение реализуемых задач по разделам программы, в том числе по развитию психических процессов и зрительных функций.
8. Календарный план работы. Данный план отражает направления деятельности, указанные в циклограмме, заполняется ежедневно. В начале плана представлен список воспитанников, дата рождения, дата прохождения ПМПК, диагноз, режим зрительной нагрузки, группа здоровья. При необходимости там же указывается схема посадки детей в зависимости от диагноза, остроты зрения и этапа лечения; состав подгрупп для занятий, учитывающий зрительные и интеллектуальные возможности воспитанников.
9. Тетрадь взаимодействия с воспитателями группы и специалистами учреждения. Данный вид документации отражает информацию о режиме работы педагогов, работающих с детьми группы, содержит рекомендации воспитателям по организации индивидуальной работы. Например, учитель-дефектолог указывает в тетради дату, имя ребёнка, задание и его цель, а воспитатель описывает результат деятельности воспитанника.
10. Тетрадь взаимодействия с родителями воспитанников группы. Этот документ содержит информацию о родителях воспитанников, помесячное планирование работы, учёт консультативной работы с родителями.
11. Расписание НОД во фронтальной и индивидуальной форме. Расписание составлено из расчёта по три периода индивидуальной НОД в неделю с каждым ребёнком, количество фронтальных НОД соответствует санитарным нормам. Документ утверждается заведующим учреждения.
12. Паспорт кабинета. Этот документ описывает материально-техническое обеспечение деятельности учителя-дефектолога: мебель, оборудование, дидактический материал, методические пособия, литературу и т.д.
13. Отчёты об эффективности коррекционной работы за учебный год.
14. Информативные карты, предоставляемые территориальной ПМПК.
15. Сведения о самообразовании (тема, отчёт, наработки).
16. Портфолио.
Документация учителя-дефектолога наглядно демонстрирует содержание проводимой работы, её результативность и является главным источником информации при экспертизе практической деятельности. Грамотное и своевременное ведение документации способно продемонстрировать уровень профессионализма педагога.
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Работа над слоговой структурой слов 
с будущими первоклассниками
и учащимися первых классов
Аннотация: практика работы дошкольных учреждений показывает, что часто на первый план выдвигается коррекция звукопроизношения и недооценивается значение формирования слоговой структуры слов, и это является одной из причин возникновения дисграфий (ошибок письма) и дислексий (ошибок чтения) у детей в школьном возрасте. Усвоение слоговой структуры слова является одной из предпосылок для овладения детьми грамотой, чтением. От того, насколько качественно, начиная с детского сада, будет проведена работа по отработке данного навыка, зависят дальнейшее развитие письменной речи учащихся, их успешное обучение в школе и, следовательно, имеет важное значение для становления полноценной личности каждого ребенка.
Ключевые слова: дисграфия, дислексия, слоги, слоговая структура слов, ритмический строй речи, компоненты речевой системы.

Усвоение слоговой структуры слова является одной из предпосылок для овладения детьми грамотой, чтением. От того, насколько качественно, начиная с детского сада, будет проведена работа по отработке данного навыка, зависят дальнейшее развитие письменной речи учащихся, их успешное обучение в школе и, следовательно, имеет важное значение для становления полноценной личности каждого ребенка. Практика работы показывает, что часто на первый план выдвигается коррекция звукопроизношения и недооценивается значение формирования слоговой структуры слов. Это является одной из причин возникновения дисграфий (ошибок письма) и дислексий (ошибок чтения) у школьников.
Нужно помнить, что даже у нормативно развивающихся детей процесс перехода от дошкольного детства к школьному обучению часто происходит довольно сложно, не говоря уже о детях, имеющих речевую патологию. В связи с этим, организовать работу по отработке навыка слогового анализа следует таким образом, чтобы максимально заинтересовать детей, мотивируя их большим количеством наглядного, иллюстративного материала, чередованием разных видов деятельности. Для оказания помощи детям с нарушением слоговой структуры слова, необходимы ранняя диагностика и соответствующая работа по коррекции выявленных нарушений.
Начать работу можно с простых слоговых упражнений:
повторять за взрослым слоги, сохраняя их слоговую и ритмическую структуру:
ЛА -ла, ЛА -ла, ЛА -ла ЛА-ла-ла, ЛА-ла-ла, ЛА-ла-ла
ЛАпа, ЛАма, ЛАМпа ЛАСточка, ЛАМпочка,ЛАпочка
ла-ЛА, ла-ЛА, ла-ЛА ла-ЛА-ла, ла-ЛА-ла, ла-ЛА-ла,
шкаЛА,скаЛА, смоЛА буЛАВка, паЛАТка, запЛАТка
договаривать слова (педагог произносит первый слог, ребенок – второй).
Затем дети называют запомнившиеся слова полностью: ши-на, ти-на, ми-на, ра-на, пе-на; вет-ка, сум-ка, шут-ка, лод-ка, мар-ка.
Цель таких упражнений – выработать практический навык деления слов на слоги, учить правильно выделять в слове закрытый слог. Нужно помнить о стремлении детей произносить «ве-тка», «па-рта» и о том, что в школе, как следствие этого, возможны ошибки переноса слов на письме. Первоначально, по общей договоренности взрослых (логопеда, воспитателей, родителей), вместо слов-терминов «слог-слоги» можно употреблять «часть-части». Наблюдая за работой детей, решается, когда нужно сказать, что части слова называются слогами. При этом слово «слоги» произносится с подчеркнутой интонацией. В дальнейшем очень важно насыщать речь детей новым термином, особенно в упражнениях со слоговой схемой слова: «Линия – это слово, внизу короткие черточки – это слоги. Слоги – это части слова. Две черточки – значит, два слога» и т.д.
Хорошо зарекомендовал себя прием введения термина «слоги» в зачины к играм или упражнениям: «Слово нужно повторить и на слоги разделить» или «Я начну, а вы кончайте, дружно слоги добавляйте: «са» или «сы». Составление словесных зачинов к упражнениям, их слушание, проговаривание тоже помогают внедрять необходимую терминологию в активную речь детей.
Детям нравится использование зачинов в играх с мячом: «Буду я сейчас водить, слово вслух произносить. Слово нужно повторить и на слоги разделить». Педагог называет слово цельно (например, самокат), затем произносит слово по слогам (са-мо-кат), одновременно без объяснений демонстрируя технику работы с мячом: замах вверх до уровня груди, удар об пол и ловля хватом обеих рук на каждый слог и далее предлагает детям разделить слово на слоги. Как правило, дети без особого труда улавливают слоговую ритмику слов, свободно координируют произношение слов и слогов с движениями, выполняют задания с живым интересом.
Можно использовать следующие игры с мячом:
«Повторяй и добавляй» (развитие умения запоминать и повторять слоговые ряды, придумывать слоги с заданным согласным звуком). Педагог называет слоги, согласуя их произношение с броском мяча. Он бросает мяч кому-нибудь из детей, стоящих в кругу, и одновременно произносит свой слог, например, бу-, ве-, но-, ро-, ли-, ко- и др. Ребенок, поймавший мяч, должен добавить к услышанному слогу «сы или са» и возвратить мяч. Получив ответ, взрослый продолжает: «Произнесем слоги по порядку. Из слогов получилось целое слово» («бусы»).
«Скажи наоборот». Когда дети услышат слог, нужно поменять местами звуки и назвать новый слог. Педагог показывает образец: «са – ас».
После знакомства детей с ритмическим строем речи, слоговым составом слова, можно проводить более сложные игры, с одновременным решением нескольких задач (отработка произношения поставленного звука, развитие чувства ритма, быстроты реакции, слухового внимания и памяти, практического деления слов на слоги).
Ведущий начинает, дети повторяют или продолжают:
Ру-ру-ру! (Ру-ру-ру!)
Начинаем мы (Игру!)
Руку другу тянет (Друг.)
Встали все в широкий (Круг!)
Дети по очереди называют слог «ру», педагог или ведущий - слова с этим слогом (ру-башка, ру-банок, ру-кав, ру-чей, ру-ка, ру-лон, ру-бин).
Ведущий начинает, дети повторяют или продолжают:
Ра-ра-ра! (Ра-ра-ра
Продолжается (Игра!)
Я прошу со слогом «РА»
Мне помочь назвать слова!
(ко-ра, иг-ра, но-ра, ды-ра, кону-ра, детво-ра, жа-ра, Шу-ра, Ки-ра, Ю-ра).
Ведущий начинает, дети повторяют или продолжают:
Ро-ро-ро! (Ро-ро-ро!)
Много слов со слогом «ро»:
Па-ро-ход, пе-ро, вед-ро.
Мяч поймаете тогда,
Когда названа еда!
(Ведущий называет слова, обозначающие пищу и различные предметы: горошек, пироги, мороженое, города, сорока, корова и др.)
Научившись правильно произносить слова из двух-трех слогов, можно переходить к освоению более сложного слогового состава, используя принцип системного подхода при воздействии на все компоненты речевой системы и классификацию А.К. Марковой, которая выделяет 14 типов слоговой структуры слова по возрастающей степени сложности.
После выполнения упражнений на уровне слогов переходят к работе над словами сложной слоговой структуры. В словах, имеющих сложную слоговую структуру дети, как правило, делают больше ошибок: пропускают звуки или слоги, меняют их местами, укорачивают слово и др. Поэтому важно тщательнее анализировать эти слова, уточнять смысл и значение слова, его морфологию. Нередко дети, уясняя для себя точно смысл слова, начинают верно произносить его. Полезны и такие виды упражнений как определение порядка слогов в этом слове и придумывание других слов со слогами данного слова. Со сложными словами дети могут составлять предложения по предметным, сюжетным картинкам, изменять эти слова по падежам и числам, заучивать стихотворения с этими словами или составлять рассказы с использованием этих слов.
Будущим первоклассникам и младшим школьникам можно предлагать различные виды упражнений, используя их при проведении речевых разминок, выполнении тренировочных упражнений в классе и дома (самостоятельно), для проведения «пятиминуток» чтения:
1. «Составь слог» или игра «Кто больше?» (составление всех возможных слогов из предложенных букв);
2. «Загадки звуковичков» (развитие умения придумывать слог к данной схеме). Используются куколки – звуковички, изображающие разные звуки (в красном платье – гласный звук, в синем платье – твёрдый согласный звук, в зелёном платье – мягкий согласный). Дети придумывают слоги с их помощью, по данной педагогом схеме.
3. «Составь цепочки из стольких слогов, сколько точек выпадет на кубике» (можно дать задание записать эти слоги);
4. «Цветы» (чтение слогов на лепестках).
5. «Слоговые дорожки» - могут быть разнообразно и оригинально оформлены, в игровой форме («Горы», «Парашютист», «Жук», «Шар сдувается», «Костёр», «Звезда» и др.).
6. Слоги с «окошками», с движущимися полосками и т. д.
7. «Забей мяч в ворота» (вставить различные гласные, чтоб получились слоги)
8. «Слова рассыпались на слоги» или «Соедини слоги в слова» (работа с разрезными картинками, которые разрезаны на столько частей, сколько слогов в слове; определение пропущенных слогов, которые отстукивает педагог по столу при произнесении слова (ко - … - ва; са - … - лет); раскладывание картинок под схемы слов (с одним слогом, с двумя, с тремя слогами); придумывание слов, состоящих из заданного количества слогов);
9. «Цепочки слов»: придумать слово, начинающееся с последнего слога предыдущего слова;
10. «Засели домики» - придумать, кого можно поселить в дома с разными количествами этажей, соответствующими разному количеству слогов;
11. «Составь поезд» (Дети называют картинку, делят слово на слоги, определяют последний слог и находят вагончик с картинкой, название которой начинается на такой же слог. И так дальше продолжают цепочку картинок на вагончиках.)
12. Слоговые таблицы (чтение и выбор в таблице слогов, составление из них слов).
13. «Пирамида» (для развития бокового поля зрения: глядя на цифру посредине, прочитать слово из «удаляющихся» от центра слогов).
Слово делится на части.
Ах, какое это счастье!
Может каждый грамотей
Сделать слово из частей.
Чтобы слоги сосчитать
Надо гласные узнать.
С каждой гласной связан слог,
Вот и весь о них урок.
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Дифференциация приставок и предлогов
Аннотация: целью данного занятия является не только восполнение пробелов по теме «Дифференциация приставок и предлогов», но и формирование универсальных учебных действий. В течение занятия учениками заполняются оценочные листы, что способствует развитию самооценки и значительно повышает мотивацию к обучению.
Ключевые слова: универсальные учебные действия,
Задачи:
Образовательные:
обобщить материал о приставках и предлогах,
научить различать на письме приставки и предлоги,
обогатить словарь по теме «Весна».
Развивающие:
способствовать развитию операций анализа, сравнения, обобщения,
способствовать развитию речи (умение составить предложение, доказать свою точку зрения, высказать свое мнение),
способствовать развитию адекватной самооценке.
Воспитательные:
воспитывать интерес к произведениям русских поэтов, устному народному творчеству,
воспитывать умение работать в парах (распределять роли, выслушивать друг друга, договариваться и приходить к общему решению).

Формируемые универсальные учебные действия: планировать свою деятельность, сотрудничать при работе в паре, анализировать и группировать информацию, оценивать себя и друг друга.

Ход занятия:
1. Организационный момент
Проверьте, пожалуйста, готовность к занятию (тетрадь, ручка, карандаш, линейка). Кто готов, может сесть и поставить себе 1 балл в оценочном листе в графе «Готовность к занятию».
Оценочный лист
Фамилия, имя______________________________________________________
	№
	Задания
	Количество баллов

	1
	Готовность к занятию
	

	2
	Задание 1
	

	3
	Задание 2
	

	4
	Работа в парах
	

	5
	Задание 3
	

	6
	Задание 4
	

	7
	Аккуратность
	3 2 1

	8
	Активность
	3 2 1

	Всего баллов за занятие
	



Ребята, посмотрите, пожалуйста, на доску, прочитайте и решите, чем могут являться эти буквы и сочетания букв?
На доске: за, на, под, над, у, от, в, про, о, по, в.
Как, вы, думаете какая у нас сегодня тема занятия?
А еще мы сегодня поговорим о весне, наступление которой мы наблюдаем в природе. Послушайте, как красиво описывает русский поэт Ф.И. Тютчев наступление весны.
Зима недаром злится,
Прошла ее пора –
Весна в окно стучится
И гонит со двора.
И все засуетилось,
Все нудит Зиму вон –
И жаворонки в небе
Уж подняли трезвон.
Зима еще хлопочет
И на Весну ворчит.
Та ей в глаза хохочет
И пуще лишь шумит…
Взбесилась ведьма злая
И, снегу захватя,
Пустила, убегая,
В прекрасное дитя.
Весне и горя мало:
Умылася в снегу,
И лишь румяней стала,
Наперекор врагу.

2. Актуализация знаний о приставках и предлогах
Что мы знаем о приставке? (это часть слова, пишется слитно, имеет значение, служит для образования новых слов)
Задание 1 (материал записан на доске): найдите в пословицах слова с приставками, спишите одну из них, выделите приставку.
Пословицы:
Кто весной потрудится, тот осенью повеселится.
Весной запашку затянешь – ножки протянешь.
Объясните смысл этих пословиц.
Поменяйтесь с соседом тетрадями и проверьте правильность выполнения задания.
Оцените свою работу: сколько слов без ошибок, столько баллов поставьте за первое задание в оценочном листе.
Что мы знаем о предлоге? (это отдельное слово, пишется отдельно, имеет значение, служит для связи слов в предложении)


Задание 2 (материал представлен на карточках): прочитайте отрывок из стихотворения А.Н. Плещеева «Сельская песенка», спишите по законам стиха и выделите предлоги.
Отрывок:
Травка зеленеет,
Солнышко блестит:
Ласточка с весною
В сени к нам летит.
Объясните значение слова «сени». При необходимости обращаемся к толковому словарю.
Проверьте правильность выполнения задания (образец представлен на доске).
Оцените свою работу: сколько слов без ошибок, столько баллов поставьте за второе задание.
Еще раз обобщим наши знания о приставках и предлогах.
Работа в парах. На каждой парте слова: «приставка» и «предлог». Ученикам раздаются листы с информацией о приставках и предлогах (это часть слова, пишется слитно, служит для образования новых слов, это отдельное слово, пишется отдельно, служит для связи слов в предложении).

Задание 3: подберите информацию, подходящую по смыслу к словам «приставка» и «предлог».
Оцените работу в парах: обведите в оценочных листах цифру 3, 2 или 1.
3 балла - работая дружно вместе, вы пришли к правильному решению. 2 балла - вы работали дружно, но в выполнении задания были ошибки.1 балл - вы не смогли договориться и выполнить задание вместе.

3. Физкультминутка.
Слушайте внимательно и выполняйте команды. Определите, какая приставка встретилась во всех командах.
Команды: похлопайте, потопайте, поверните голову к окну, к дверям, покружитесь вокруг себя, пошагайте на месте, попрыгайте, потянитесь.


4. Выявление затруднений и объяснение нового материала.
Итак, мы продолжаем говорить с вами о приставках и предлогах. Наш друг Незнайка составил предложение о весне: «За домом зазеленела травка». Он стал его записывать в тетрадь и задумался. Как вы думаете о чем?
На доске открывается запись: (За) домом (за)зеленела травка.
Где пишется слитно, а где раздельно? В русском языке есть правило (вывешивается на доску):
Между предлогом и следующим словом можно вставить подходящее по смыслу слово или вопрос.
Правило поможет Незнайке и нам разобраться в этом сложном вопросе. Итак, какая главная цель занятия? (Ученики вместе с педагогом формулируют цель: научиться на письме различать приставку и предлог)
Далее помогаем Незнайке.

5. Закрепление полученных знаний.
Используя новое правило, вам надо определить, как пишется заключенная в скобки часть: слитно или раздельно, и чем она является: приставкой или предлогом.
Слова (материал представлен на карточках или записан на доске): (за)журчат, (при)гревает, (за)зеленеет, (при)летят, (по)дорогам, (за)поют. (на)проталинках,(в) небе, (на)полях,(у)крыльца, (рас)тает.

Задание 4: составьте с одним из слов предложение о весне и запишите в тетрадь.
Педагогом проверяются записанные предложения и зачитываются наиболее интересные.
Оцените свою работу: сколько слов без ошибок, столько баллов поставьте за третье задание. Можно дать дополнительные баллы за интересные предложения.

Задание 5: прочитайте еще одно стихотворение И. Никитина о весне, спишите, раскрывая скобки, выделите приставки и предлоги.
(У)летела злая вьюга.
(При)несли тепло грачи.
(По)бежали друг (за)другом
Беспокойные ручьи.
(По)лугам несутся смело,
(По)тропинкам, (на)поля.
(За)цвела, (по)хорошела отдохнувшая земля.
Педагог проверяет работы детей, разбирая с каждым ошибки.
Оцените свою работу: сколько слов без ошибок, столько баллов поставьте за четвертое задание.

6. Подведение итогов занятия.
Что нового мы сегодня узнали на занятии?
Что получилось хорошо?
Над чем еще следует поработать?

7. Самооценка и оценка педагога.
Оцените, пожалуйста, аккуратность выполнения заданий: 3балла - без исправлений, соблюдаются границы строки, 2балла - есть 1-2 исправления, 1балл - больше 2 исправлений.
Оцените свою активность на занятии: обведите одну из цифр 3, 2 или 1.
Посчитайте общее количество баллов (педагог помогает детям, у которых возникли трудности).
Хочу поблагодарить за работу на занятии… (называются фамилии детей).

Список использованных источников
1. Времена года: Стихи русских и советских поэтов / сост. М.Б. Михайлова-Петрозаводск: Карелия, 1986. с.50. с.56.
2. Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза/ Конспекты занятий для логопедов. - М., 2008. с.114-116.
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Авторский проект коррекционно-оздоровительной программы 
«Оздоровление в процессе обучения»
Аннотация: по данным Института возрастной физиологии РАО, школьная образовательная среда порождает факторы риска нарушений здоровья. Здоровье ребенка, его социально-педагогическая адаптация, нормальный рост и развитие во многом определяется средой, в которой он живет. Пребывание в системе образования связаны более 70% времени бодрствования школьника. Своеобразие развития речи, познавательной деятельности и социализации детей определили необходимость разработки комплексной программы учителя-логопеда, учителей начальной школы, медицинских работников МБОУ СШ № 35 с целью успешной адаптации, внедрению здоровьесберегающих технологий в процессе обучения и воспитания обучающихся, повышения результативности в коррекционной работе и социализации детей.
Ключевые слова: авторский проект, здоровьесбережение, учитель-логопед, индивидуальный подход, обучающиеся, коррекционно-развивающая работа.

Проблема воспитания, обучения и социализации детей с трудностями в обучении является важной и актуальной. С каждым годом увеличивается количество детей, имеющих нарушения речи. У детей ОНР, ФФНР, дизартрией, заиканием, с нарушением звукопроизношения нарушается речевое дыхание. Здоровье школьников ухудшается по сравнению с их сверстниками двадцать или тридцать лет назад. При этом наиболее значительное увеличение, частота всех классов болезней происходит в возрастные периоды, совпадающие с получением ребенком общего образования. По данным Института возрастной физиологии РАО, школьная образовательная среда порождает факторы риска нарушений здоровья, с действием которых связано 20-40% негативных влияний, ухудшающих здоровье детей школьного возраста. Здоровье ребенка, его социально-педагогическая адаптация, нормальный рост и развитие во многом определяется средой, в которой он живет. Для ребенка от 6 до 17 лет этой средой является система образования, так как с пребыванием в учреждениях образования связано более 70 % времени его бодрствования. Своеобразие развития речи, познавательной деятельности и социализации детей определили необходимость разработки комплексной программы учителя-логопеда, учителей начальной школы, медицинских работников МБОУ СШ №35.
Актуальность программы обусловлена необходимостью сохранения здоровья обучающихся, выработки единого подхода к развитию речи детей и оказанию своевременной коррекционной помощи детям.
Цель программы:
создание комплекса мер, направленных на своевременное обеспечение каждому ребенку в соответствии с его возрастом адекватных условий для развития, социальную адаптацию;
создание комплексной помощи в коррекции речевого дыхания у обучающихся.
Задачи программы:
повышение заинтересованности школьников к обучению в школе;
сохранение и приумножение здоровья ребенка;
создание условий, способствующих успешному обучению и воспитанию в школе;
повышение результативности в коррекционной работе;
оказание методической помощи родителям (законным представителям) детей по развитию речевого дыхания у детей;
профилактика простудных заболеваний верхних дыхательных путей.
Программа включает в себя направления:
диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с трудностями в обучении, подготовка рекомендаций по оказанию им помощи;
консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей;
информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам оздоровления обучающихся, коррекционно-развивающей работы;
коррекционно-развивающая работа включает комплекс мер по развитию речевого дыхания у детей;
здоровьесберегающая педагогическая деятельность направлена на сохранение и приумножение здоровья ребенка.
Содержание программы определяют следующие принципы:
соблюдение интересов ребенка;
системность;
рекомендательный характер;
доступности и осознанности управления своим дыханием;
наглядности и последовательности овладения дыхательными упражнениями и дыхательной диагностикой;
индивидуального подхода;
комплексного подхода во взаимодействии специалистов педагогического и медицинского профиля.
Пути реализации программы
	Педагоги
	Родители
	Дети

	Лекции
	Лекции
	Занятия

	Показ открытых занятий
	Показ открытых занятий
	Дыхательная гимнастика

	Круглые столы
	Круглые столы
	Игры и упражнения

	Домашнее задание
	Домашнее задание
	Логотренинги

	Логопедические занятия
	Логопедические занятия
	

	консультации
	консультации
	



Этапы программы:
I этап – подготовительный (сентябрь-октябрь);
II этап – физиологическое дыхание (октябрь-ноябрь-декабрь);
III этап – постановка диафрагмально-речевого дыхания (декабрь-январь- февраль-март-апрель-май).
Предлагаемый результат программы.
Рассматривая физиологическое дыхание как один из факторов здоровьесбережения ребенка, а речевое – как фундамент для формирования устной речи, мы удовлетворим потребности детей в двигательной активности в различных формах деятельности, сообразной их природе, а также сформируем паттерн дыхания в сжатые сроки и без ущерба для психического здоровья обучающихся. Закрепим у детей энергетический экономный тип дыхания, который лежит в основе речевого дыхания, обеспечим комплексное развитие всех систем, отвечающих за речевое высказывание. Укрепим физическое здоровье детей, снизится сезонная заболеваемость простудными болезнями.

I этап. Подготовительный.
Задачи.
Ознакомить учителей и родителей с теоретическими и методическими основами программы.
Изучить заболеваемость детей (медработник), выявить детей, имеющих аденоиды, бронхиты, переболевших пневмонией, часто и длительно болеющих.
Обучить учителей и родителей основам диафрагмального дыхания, элементам метода экономного дыхания.
Ознакомить со схемой процедуры лечебной гимнастики для детей
Формы работы
	Формы работы
	Родители
	Учителя
	Дети

	Научно-популярная лекция
	+
	+
	

	Индивидуальные консультации
	+
	+
	

	Изучение состояния здоровья
	+
	+
	+

	Практическое занятие
	+
	+
	+



Функции логопеда - проведение с детьми коррекционных занятий и специально подобранных игр и упражнений, направленных на развитие физиологического и речевого дыхания, организация семинаров – практикумов для родителей и учителей.
Функции учителей – закрепление знаний и практических навыков в процессе уроков, общение с родителями по вопросам оздоровительного дыхания.
Функции родителей – внимательное и ответственное отношение к выполнению домашних заданий. Поддержка интереса к выполнению дыхательных упражнений и стремлению к здоровому образу жизни.

II этап. Физиологическое дыхание.
Задачи:
Обратить внимание обучающихся на важнейшее значение дыхания для жизни и здоровья.
Познакомить детей с дыхательным аппаратом.
Изучить фазы дыхания. Познакомить детей с правилами дыхания.
Разучить процедуру лечебной гимнастики.
Формы работы
	 Формы работы
	Родители
	Педагоги 
	Медработник
	Дети

	Семинар
	+
	+
	+
	

	Индивидуальное консультирование.
	+
	+
	+
	

	Изучение состояния здоровья
	
	
	
	+

	Групповые занятия
	
	
	
	+



III этап. Постановка диафрагмально-речевого дыхания.
Задачи:
Обучение детей регуляции дыхания в покое и во время разговора, в движении.
Учить детей регулировать дыхательный ритм.
Закреплять энергетически экономный, диафрагмальный тип дыхания.
Мониторинг дыхания у обучающихся.
Формы работы
	Формы работы
	Родители 
	Педагоги
	Медработник
	Дети

	Семинар
	+
	+
	+
	

	Индивидуальные консультации
	+
	+
	+
	

	Изучение состояния здоровья
	
	
	
	+

	Групповые занятия
	
	
	+



Организационно-педагогические условия реализации проекта программы
создание безбарьерной среды;
организация взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий учителей, врачей, специалистов школы;
обеспечение дифференцированных условий;
обеспечение психолого-педагогических условий (коррекционная направленность учебно-воспитательного процесса, учет индивидуальных особенностей, соблюдение комфортного психологического режима).
Список использованных источников
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Приложение 1
Перспективный план работы II этапа работы
	Темы
	Знания, умения, навыки
	Упражнения и игры

	Октябрь

Дыхание - основа жизни.
	Познакомить с понятием “воздух”, дать представление какую роль он играет в жизни человека. Познакомить с дыхательным аппаратом.
	

	Воздушный океан. Свойства воздуха.
	Уточнить и расширить знания о воздухе и его свойствах. Освоить правила дыхательной гимнастики.
	“Узнай овощ”. ”Сдуй мотылька с цветка”. ”Чашка чая”.

	Дыхание носом. Микробы.
	Знать, что существуют микробы и как они попадают в организм. Функции носа. Закрепить навык носового дыхания.
	Надуй шарик. Расколдуй картинку.

	Гигиена носа. Защита от инфекции.
	Познакомить с понятием ”микробы”. Знать способы защиты от инфекции.
	“Ворона”, ”Задуй свечу”, ”Гуси”, ”Шина”.

	Ноябрь
Музыка дыхания. Волшебство долгого звука.
	Увеличить объем вдыхаемого и выдыхаемого воздуха.
	Выдох под счет. Прокатить выдохом. Задуй пламя свечи.

	Техника дыхательных упражнений.
	Учить дышать вместе с движениями. 
	Гребля на байдарках. Очищающее дыхание “Ха”. Игра на дудочке.

	Светофор дыхания.
	Закреплять с детьми основные правила дыхания с помощью специальных сигнальных рисунков. Учить следить за правильной осанкой в покое и в движении. Закреплять носовое и диафрагмальное дыхание.
	“Цветные мотыльки”, ”Снег идет”, методика А. Стрельниковой “Ладошки”, ”Погончики”, ”Кошка”.




Приложение 2
Перспективный план работы III этапа работы
	Темы
	Знания, умения, навыки
	Игры, упражнения

	Январь-февраль
	
	

	Динамичные дыхательные упражнения
	Дышим с удовольствием, дышим медленно. Дыхание носом.
	Охота. Жук жужжит. Самолет. Вьюга. Паровоз гудит.

	Общеукрепляющие упражнения для верхних и нижних конечностей, туловища. Статистические и динамические дыхательные упражнения.
	Носовое дыхание.
	Прялица. Палики здороваются. Покатай карандаш. Часики. Стихи и поговорки на выдохе.

	Март-апрель
Дыхание в покое и движении. Статистические дыхательные упражнения.






	
Закрепление навыков правильного дыхания.
	
Носочки-пяточки. Маятник головой. Насос. Одуванчик. Хлопки. Надуй шарик. Обними плечи. Надувание резиновых игрушек, мыльных пузырей. Сдуй бабочку с цветка.

	Май

Речевое дыхание.
	

Закрепление навыка речевого дыхания.
	Гребля на байдарке. Очищающее дыхание ”Ха”. Энергетизированное дыхание “Задувание свечи”, стимулирующее дыхание ”Поем гласные”, произносим шипящие звуки.

	Мониторинг

Физическое развитие

Развитие речи


	
	

Снижение заболеваемости верхних дыхательных путей.
Улучшение речевого высказывания, плавности речи у детей.
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Социализация детей с ОВЗ в среде сверстников посредством 
организации речевой гостиной «Говорушкины посиделки»
Аннотация: статья посвящена организации речевой гостиной «Говорушкины посиделки» как формы совместной коммуникативной деятельности и социальной адаптации детей с ОВЗ в среде сверстников. В условиях изменения в системе образования возникает необходимость менять формы ведения образовательной деятельности (от традиционных занятий к совместным образовательным мероприятиям). Совместная коммуникативная деятельность обеспечивает взаимодействие детей разных возрастных групп и возможностей здоровья, даёт возможность живого общения. Целью организации гостиной является повышение эффективности интеллектуально-речевого развития и социальной адаптации дошкольников через совместную деятельность детей и взрослых. В результате деятельности речевой гостиной происходит совершенствование коммуникативных способностей детей, повышается их речевая культура, происходит социальная адаптация детей с ОВЗ в среде сверстников.
Ключевые слова: речевая гостиная, социализация, совместная коммуникативная деятельность, речевая среда, интеллектуально-речевое развитие.

Для современного общества проблема развития речи детей очень важна. Большое количество детей имеет речевые нарушения. При этом не просто речевой дефект, а системное нарушение речи. Надо отметить, что стало больше детей с серьёзной речевой патологией, такой как моторная алалия, аутотенденции. Около 40% первоклассников имеют логопедические ошибки. Дети, имеющие проблемы по русскому языку, не хотят идти в школу, заведомо ориентированы на неуспех.
Учитывая то, что мы живём в сложных климатических условиях, в условиях биологической тьмы, речь наших детей имеет более позднее развитие. В то же время, родители не всегда видят необходимость формирования развития всех сторон речи детей (не только звукопроизносительной стороны речи), но и грамматики, связной речи. Ведь речь – это визитная карточка человека.
Дети общаются между собой посредством компьютерных технологий. Старшие мало читают, дошкольники не умеют вести беседу, строить диалог. Их разговор строится в вопросно-ответной форме, а самостоятельно построить высказывание им очень сложно, потому что детям нет возможности упражняться в применении речевых навыков и умений вживую, как это было несколько лет назад, когда дети собирались во дворах, спорили и обсуждали фильмы и книги, играли в коллективные игры. Нет возможности упражняться в применении речевых навыков и умений, как это было в многодетных семьях.
Кроме того, в условиях изменения в системе образования, возникает необходимость менять формы ведения образовательной деятельности (от традиционных занятий к совместным образовательным мероприятиям). Ведение совместной образовательной деятельности обеспечивает взаимодействие детей разных возрастных групп, даёт возможность живого общения.
Согласно ФГОС ДО образовательного процесса в дошкольной организации должен обеспечивать развитие личности, мотивации и способности детей в различных видах деятельности и охватывать структурные единицы, представляющие определённые направления развития и образования детей. В числе этих направлений, названных образовательными областями, обозначено речевое развитие.
В соответствии с ФГОС ДО коррекционная работа в ДОО (в нашем ДОО есть группа для детей с ОНР) направлена на обеспечение коррекции нарушений развития различных категорий детей с ограниченными возможностями здоровья, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы, их разностороннее развитие с учётом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации. Главная цель данного развития состоит в том, чтобы ребёнок творчески освоил нормы и правила русского языка, умел гибко их применять в конкретных ситуациях, овладел основными коммуникативными способностями.
Одной из форм организации коммуникации детей является речевая гостиная, в которой мы стараемся создать атмосферу общения, чтобы каждый ребёнок ощутил особый эмоциональный настрой. Формируя языковое чутьё, стараемся совершенствовать речевую культуру. Ставим задачу приобретения опыта детьми публичного выступления. Стремимся к тому, чтобы дети умели поддержать диалог, научились рассуждать, аргументировать, были инициативны в речевой деятельности. Учитываются особенности развития и специфические образовательные потребности каждой категории детей. В гостиной принимают участие дети разных возрастных групп и образовательных потребностей.
Наша речевая гостиная – форма организации коммуникативной деятельности всех участников образовательных отношений, предполагающая обеспечение восприятия музыкальных, литературных произведений, творческую деятельность и свободное общение взрослых и детей. Целью организации является повышение эффективности интеллектуально-речевого развития дошкольников и социальная адаптация детей с ОВЗ через организацию речевой гостиной и совместную деятельность детей и взрослых.
Для функционирования деятельности гостиной мы разработали нормативные документы. Это – положение, план работы, журнал протоколов заседаний, журнал регистрации проведённых мероприятий, результаты диагностики, анкетирования, опросов родителей и воспитанников. Разработали общее положение, в котором обратили внимание, что речевая гостиная является одной из новых, инновационных и действенных форм взаимодействия со всеми участниками образовательного процесса. В состав входят участники образовательных отношений, заинтересованные в совершенствовании деятельности и развитии дошкольного учреждения. Руководство работы гостиной осуществляет учитель-логопед дошкольной организации.
Поставили следующие задачи:
Организовать совместную деятельность детей разных возрастных групп и возможностей здоровья, ориентированную на интересы и возможности каждого ребёнка.
Формировать благоприятную речевую среду, стимулирующую речевые навыки и интеллектуальные способности детей.
Поддерживать положительное и доброжелательное отношение детей друг к другу в процессе коммуникативной деятельности.
Оказывать консультативную помощь родителям в вопросах речевого развития детей, в целесообразности проведения профилактики речевых нарушений.
Привлекать родителей и других членов семьи ребёнка к участию в разнообразных сферах жизнедеятельности дошкольной организации.
Выделили условия проведения совместных мероприятий, где имела место личная заинтересованность участников образовательного процесса (мотивация, поддержка инициативы), место проведения (кабинет, музыкальный зал, группа), Хозяин «Говоруша» (персонаж, который постоянно проводит мероприятия), гость (реальный персонаж, сказочный персонаж, герой литературных произведений, вымышленный персонаж), соблюдались традиции (определённое время и четкий алгоритм проведения, приветствие: представление и знакомство с участниками гостиной и гостями, символ гостиной, фото с гостем, чаепитие).
Каждый из участников гостиной выполняет определённые функции. Руководитель гостиной осуществляет общее руководство мероприятиями, определяет тематику творческих встреч, редактирует конспекты встреч, отвечает за организацию работы с детьми и родителями, контролирует и участвует в проведении мероприятий, их анализе.
Педагоги – участники гостиной разрабатывают конспекты предстоящих встреч, осуществляют подготовительную работу с родителями, воспитателями и детьми, осуществляют поиск материала, готовят наглядную информацию, участвуют в организации проведения мероприятия, оформляют стенды.
Родители вносят предложения в сценарии творческих встреч, оказывают помощь в организации и подготовке атрибутов, подарков, принимают участие в совместной деятельности, вносят информацию в сетевые сообщества. Дети участвуют в подготовке мероприятий совместно со взрослыми, участвуют в мероприятиях, создают рисунки, фоторепортажи, портфолио.
Творческая группа разработала алгоритм работы гостиной, где каждое мероприятие начиналось с приветствия. Основной частью являлась информация как пусковой механизм общения, а так же отклик гостей на происходящее – диалог, совместная деятельность гостя, хозяина и участников гостиной. Заключительная часть как фото с гостем, чаепитие.
Для определения качества мы определили критерии оценки эффективности работы гостиной:
Наличие личной заинтересованности, мотивации.
Степень подготовленности мероприятия.
Коммуникабельность, презентабельность гостя.
Гостеприимность Хозяина, открытость, способность задавать тон, вести линию беседы, готовность к общению.
Наличие и соблюдение традиций гостиной.
С целью обобщения и распространения опыта были проведены совместные мероприятия для слушателей областных курсов Архангельского областного института открытого образования «У нас в гостях иностранец», «Мы живём в России».
Таким образом, организуя деятельность речевой гостиной, оптимизируем интеллектуально-речевое развитие дошкольников, совершенствуем коммуникативные способностей детей, повышаем их речевую культуру, способствуем социальной адаптации детей с ОВЗ в среде сверстников.

Е.Д. Канашина
МБУ Центр «Леда»
учитель-логопед

Применение информационно-компьютерных технологий 
в логопедической работе с детьми, имеющими фонетико-фонематическое недоразвитие речи
Аннотация: в статье представлен опыт работы с детьми старшего дошкольного и младшего школьного возраста, имеющих фонетико-фонематическое недоразвитие речи. Целью логопедической работы с данной категорией детей является формирование умения различать звук и букву, гласные и согласные, твёрдые и мягкие согласные, глухие и звонкие согласные, осуществлять звуковой и слоговой анализ и синтез. Данная работа проводится с использованием информационно-коммуникационных технологий. Разработанные с помощью программ MSWord, MSPowerPoint пособия: «Лексические кроссворды», «Найди лишний слог», «Фонотаблицы» и др., зарекомендовали себя не только как эффективное средство коррекции фонетико-фонематического недоразвития речи, но и как прием повышения мотивации детей.
Ключевые слова: фонематические процессы, звук и буква, гласные и согласные звуки и буквы, звуковой и слоговой анализ и синтез, межанализаторное взаимодействие, компьютерные технологии, компьютерные упражнения.

В настоящее время всё больше появляется детей, имеющих недостаточную сформированность фонематических процессов. Если в дошкольном возрасте данные нарушения не определяются как проблема овладения ребёнком речью, как нарушение коммуникации, то уже в школьном возрасте 7-8-летний ребенок испытывает значительные трудности при фонетическом разборе слова, написании слуховых диктантов, чтении рассказов и т.д. В старшем школьном возрасте нарушения формирования письма и чтения преодолеть очень трудно: стаж речевого нарушения накладывает свой отпечаток.
Поэтому с целью предупреждения возможных отклонений в речи, необходимо организовывать специализированную работу на самом начальном этапе формирования письма и чтения, когда формируются умения различать звук и букву, гласные и согласные, твёрдые и мягкие согласные, глухие и звонкие согласные, осуществлять звуковой и слоговой анализ и синтез.
Учитывая принципы наглядности и межанализаторного взаимодействия, считаем необходимым применять на логопедических занятиях картинный материал, который также соответствует особенностям учащихся. Очень часто на занятиях можно наблюдать детей, у которых снижен познавательный интерес, учебная мотивация и имеются уже вторичные поведенческие «наслоения» (негативизм, апатичность, склонность к неврозам, депрессиям и т.д.). Тем более, что в домашних условиях, по словам родителей, ребёнку неинтересно рассматривать картинки, выполнять какие-либо устные или письменные задания.
Век компьютерных технологий диктует свои законы, и ребёнок этому подвластен. Если предложить такому ребенку выбор: сделать домашнее задание или поиграть на компьютере, большая часть детей соответственно выберет последнее. Поэтому, чтобы исключить снижение мотивации к учебной деятельности, целесообразно применять на логопедических занятиях упражнения в электронном виде, то есть задания на компьютере, что естественным образом вовлекает ребёнка в процесс выполнения.
Но продолжительность таких «компьютерных моментов» не должна превышать 10-15 минут для ребёнка 6-7 лет. Также важно учитывать противопоказания для работы с компьютером (нарушения зрения, эписиндром и т.д.).
На практике компьютерные упражнения в основном применяются уже на этапе закрепления умений различать звук и букву, гласный и согласный, твёрдый и мягкий, глухой и звонкий звуки, осуществлять звуко-слоговой анализ и синтез слова.
Так, на этапе закрепления умения осуществлять звукобуквенный анализ слова, применяется пособие «Лексические кроссворды».

Существует два варианта выполнения данного упражнения.
1 вариант.
[image: ]
Ребёнок самостоятельно печатает названия картинок по лексическим темам, соотнося слово с картинкой.

2 вариант.
[image: ]

Ребёнок с помощью мышки ищет необходимые буквы, вставляя в клетки кроссворда, соотносит изображение со словом.
На этапе закрепления умения осуществлять слоговой анализ и синтез возможно использование пособия «Найди лишний слог».
[image: ]
Ребёнок смотрит на картинку, затем картинка закрывается листом бумаги. Ребёнок с помощью мышки «перетаскивает» слоги в кубиках, составляя слово; лист убирается, написание сверяется с изображением. Затем ребёнок называет «лишний» слог.
На практике хорошо зарекомендовала себя работа с фонотаблицами. Выполнение упражнения «Фонотаблицы» включает следующие задачи:
развитие умения выделять звук в слове;
развитие умения определять твёрдость-мягкость звука;
развитие умения определять в слове количество, место, последовательность звуков;
развитие слогового анализа.
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Дети закрывают с помощью кружочков соответствующие данные.
В идеале это выглядит так:
[image: ]
Детям, которые по разным причинам не имеют возможности выполнять данные задания на компьютере, предоставляются данные упражнения на ламинированных карточках.
В завершение хотелось бы отметить, что подобного рода задания не только несут в себе положительный коррекционно-развивающий эффект для детей с нарушениями речи, но и повышают интерес к логопедическим занятиям. Фраза ребёнка, уходящего с логопедического занятия «Мне очень понравилось!»,  это уже 50% успеха. Это половина успеха и надежда, что, возможно, в дальнейшем у него не будет логопедических проблем.
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Развитие навыков морфемного анализа и синтеза 
у младших школьников

Аннотация: в статье представлен речевой материал, который выполняет многофункциональную роль, позволяя решать задачи автоматизации и дифференциации звуков, а также формировать языковой анализ и синтез. В теории и практике логопедической работы тема коррекции нарушений словообразования и морфемного анализа разработана недостаточно глубоко. Предложенный материал нацелен на помощь логопедам расширить коррекционную работу и улучшить результаты сформированности языковых компетенций у младших школьников.
Ключевые слова: словообразование, морфемный анализ, коррекция аграмматизмов.

Одним из важнейших направлений в коррекционной работе с младшими школьниками является формирование и развитие навыков морфемного анализа и синтеза, что позволяет решать следующие задачи:
1. Пополнение словарного запаса.
2. Коррекция аграмматизмов.
3. Развитие навыков языкового анализа и синтеза.
4. Предупреждение нарушений письма.
5. Развитие орфографических навыков.
С целью систематизации работы по развитию навыков морфемного анализа и синтеза у младших школьников считаем необходимым включить упражнения по данной теме в каждое групповое занятие и предлагаем примерную таблицу тематического планирования.

	№
	Основная тема
	Материал для морфемного анализа и синтеза
	Речевой материал

	1.
	Дифференциация звуков и букв А-О.
	Суффикс – ОК-.
Соединительная гласная О.
	Существительные-омофоны:
бак-бачок, бок-бочок, рак-рачок, рог-рожок, рот-роток, раз-разок.
Сложные существительные:
снегопад, звездопад, камнепад, водолаз, верхолаз, паровоз, бензовоз.

	2.
	Дифференциация звуков У-О. 
	Суффикс –УШК-.
	Уменьшительно-ласкательные: совушка, головушка, соловушка, коровушка, кровушка, горушка.
Отглагольные существительные: ловушка, кормушка, погремушка. 

	3.
	Дифференциация звуков и букв И-Ы.
	Суффиксы –ИШК / -ЫШК.
	Уменьшительно-ласкательные:
крылышко, солнышко, стёклышко, пёрышко, зёрнышко, гнёздышко, рёбрышко;
сынишка, штанишки, бельишко, зайчишка, усишки, трусишка, парнишка, пальтишко. 

	4.
	Дифференциация звуков А-Ы.
	Суффикс – Н-.
	Отглагольные прилагательные:
стирать-стиральный, гладить-гладильный, сушить-сушильный, сварить-сварочный. 

	5.
	Дифференциация звуков Б-П, Б-П.
	Приставки ПО-, ПЕРЕ-, ПОД-(подо-), ПРИ-, ПРО-.
	Глаголы:бить – побить, перебить, подбить, прибить, пробить;
петь – попеть, перепеть, подпеть, пропеть;бросить – перебросить, подбросить;работать – поработать, переработать, подработать, проработать.

	6.
	Дифференциация звуков Д-Т,Д-Т.
	Приставки ДО-, ОТ-(ото-).
	Глаголы- антонимы:дошёл – отошёл, доплыл – отплыл, добежал – отбежал, долетел – отлетел, дополз – отполз, допрыгнул – отпрыгнул.

	7.
	Дифференциация звуков В-Ф, В-Ф.
	Суффикс –ОВ-, -ЁВ-.
	Относительные прилагательные:
фиалковый, вишнёвый, фисташковый, васильковый, сливовый, оливковый, финиковый, фруктовый, ковровый, асфальтовый.


	8.
	Дифференциация звуков Г-К, Г-К.
	Суффиксы –К-, -ИК-, -ОК-.
	Существительные:горка, газетка, грелка, горелка, грабельки, поганка, губка, иголка, голубка, маргаритка, головка; гвоздик, глазик, горбик, гномик; грибок, глазок, ноготок, коготок, голосок.
Прилагательные:горький, гладкий, гадкий, громкий, лёгкий, гулкий.

	9.
	Дифференциация звуков К-Х, К-Х.
	Суффикс –К-.
Сложные слова.
	Отглагольные существительные: находка, походка, выходка, схватка, охапка, мухоловка.
Сложные существительные:
Снегоход, теплоход, пароход, ледоход, канатоходец, снегокат, самокат.

	10.
	Дифференциация звуков С-З, С-З.
	Приставки ЗА-, СО-.

	Отглагольные существительные:
засол, занос, заход, забег, заплыв, занавеска, зажим, защёлка; собрание, создание, созвездие, сохранение, согласие, соображение, сочетание, соответствие.

	11.
	Дифференциация звуков Ш-Ж.
	Суффиксы –ОК-, -ЕК-.
Чередование согласных в корне.
	Чередование х / ш:пух – пушок, порох – порошок, лопух – лопушок, пастух – пастушок, петух – петушок, смех – смешок, орех – орешек.
Чередование г / ж: творог – творожок, пирог – пирожок, порог – порожек, друг – дружок, круг – кружок, снег – снежок.

	12.
	Дифференциация звуков С-Ш.
	Суффиксы –УШК-, -ЮШК-, -ЫШК-, -ИШК-. 
	Существительные: совушка, соловушка, веснушки, старушка, сараюшка, сынишка, усишки, трусишка, мыслишка, стёклышко, солнышко, 

	13.
	Дифференциация звуков З-Ж.
	Приставка - ЗА-.
	Глаголы: забежать, зажать, зажмуриться, заржать, зажарить, завизжать, зажужжать, заезжать, закружить, заложить, зажечь, заржаветь, зажурчать.

	14.
	Дифференциация звуков С-Щ.

	Суффикс –ИЩ-.
Суффиксы –УЩ-, -ЮЩ-, -АЩ-, -ЯЩ-.

	Существительные:носище, сапожищи, усищи, хвостище, волосищи, силища.
Причастия:свистящий, смотрящий, сидящий, висящий, косящий, чистящий, сияющий.


	15.
	Дифференциация звуков и букв Ш-Щ.
	Суффикс –Е-.
Чередование согласных в корне слова.
	Сравнительная степень прилагательных:
Чередование к / ш: выше, дальше, больше, меньше, краше, тоньше.
Чередование ст / щ: проще, чище, толще, гуще, чаще, слаще.


	16.
	Дифференциация звуков С-Ц.
	Суффиксы –НИЦ-, -ИЦ-
	Существительные:воспитательница, учительница, лиственница, купальница, сахарница, хлебница, мыльница, капустница, крапивница, стеклянница, репейница;лисица, певица, тигрица, медведица, орлица, ящерица, курица.

	17.
	Дифференциация звуков Ц-Т.
	Суффикс –ЕЦ-.
	Существительные:китаец, итальянец, эстонец, литовец, испанец, японец, украинец, голландец, австралиец, австриец.

	18.
	Дифференциация звуков Ч-Щ.

	Суффиксы –УЧ-, -ЮЧ-, -АЧ-, -ЯЧ-,-УЩ-, -ЮЩ-, -АЩ-, -ЯЧ-.
Суффиксы –ЧИК-, -ЩИК-.
	Прилагательные и причастия (омофоны): горячий – горящий – горючий; плывущий – плавучий;
летящий – летучий;падающий – падучий.
Существительные:сварщик, дрессировщик, стекольщик, экскаваторщик, барабанщик, танцовщик, часовщик, носильщик;переводчик, переплётчик, лётчик, наладчик, грузчик, водопроводчик.

	19.
	Дифференциация звуков Ч-Т.
	Суффикс – ТЕЛЬ.
	Существительные:учитель, мечтатель, читатель, воспитатель, писатель, мучитель, почитатель.

	20.
	Дифференциация звуков Ч-Ц.
	Суффиксы – Н-, -ИЙ-.
Чередование ч / ц в корне слова.
Суффикс - НИЦ-.
	Относительные прилагательные:
столица – столичный, улица – уличный, горчица – горчичный, яйцо – яичный, больница – больничный, гостиница – гостиничный, пшеница – пшеничный.
Притяжательные прилагательные:
птица – птичий, овца – овечий, заяц – заячий.
Существительные:чернильница, песочница, отличница, дачница, ученица, чертёжница, учительница, читательница, мечтательница.

	21.
	Дифференциация звуков Л-Й.
	Суффиксы – К-, -Н-.
Суффикс – ЕЙ-.
	Существительные:линейка, аллейка, лейка, лентяйка.
Прилагательные: клейкий, бойкий, больной, сильный, овальный, вольный, довольный, цельный, дальний, печальный.
Наречия и прилагательные в сравнительной степени:смелей, веселей, белей, алей, зеленей, светлей, милей, злей.

	22.
	Дифференциация звуков Р-Й.

	Суффикс – ЕЙ-.
	Наречия и прилагательные в сравнительной степени:добрей, скорей, быстрей, интересней, горячей, бодрей, храбрей.

	23.
	Дифференциация звуков Р-Л, Р-Л.
	Приставки ПРИ-, ПРО-, ПЕРЕ-.
Суффикс – АРЬ.
Сложные слова.
	Глаголы в прошедшем времени:лил - пролил, перелил; делала – приделала, проделала, переделала;крутили – прикрутили, прокрутили, перекрутили.
Существительные:лекарь, аптекарь, пекарь, слесарь, токарь;
календарь, букварь, словарь.
Сложные прилагательные:кареглазый, черноволосый, широколобый, криволапый, длинноногий, толстощёкий, круглоголовый, громкоголосый.

	24.
	Обозначение мягкости согласных при помощи мягкого знака.
	Суффикс – СЬ.
Суффикс – К-.
Суффикс – ЕНЬК-.
	Возвратные глаголы:купалась, мылась, улыбалась, смеялась, веселилась;боялись, испугались, хмурились.
Существительные:коньки, деньки, окуньки, пеньки, якорьки, кульки, ларьки, мальки.
Прилагательные:чёрненький, беленький, светленький, тёмненький, тоненький, толстенький, умненький, глупенький.

	25.
	Дифференциация гласных А-Я.
	Суффиксы – АТ-, -ЯТ-.
	Существительные во множественном числе:зайчата, кукушата, лягушата, медвежата, индюшата.
Тигрята, львята, слонята, лисята, цыплята, котята, утята, китята.

	26.
	Дифференциация гласных О-Ё.
	Суффикс –ЁНОК-.
Суффикс -ЁК-.
	Существительные:телёнок, козлёнок, ягнёнок, утёнок, гусёнок, цыплёнок;якорёк, уголёк, тополёк, белёк, пенёк, денёк, королёк, конёк.

	27.
	Дифференциация гласных У-Ю.
	Суффиксы – УШК-, -ЮШК-.
Суффиксы – УЧ-, -ЮЧ-.

	Омофоны: горушка- горюшко, катушка-Катюшка.
Прилагательные: колючий, горючий, линючий, пахучий, ползучий, живучий.
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Обогащение словарного запаса детей 
3-4 лет посредством совместного моделирования
Аннотация: в данной статье рассматривается вопрос обогащения словарного запаса детей 3-4 лет посредством совместного моделирования учителя-логопеда и ребёнка в условиях коррекционных занятий на диагностико-консультативном пункте территориальной психолого-медико-педагогической комиссии. Обозначена актуальность выбранной темы и цель коррекционных занятий. В статье обобщён практический опыт моделирования учителя-логопеда с детьми младшего дошкольного возраста, который систематизирован по лексическим темам. Сделано заключение о значимости моделирования для речевого развития.
Ключевые слова: моделирование, модель, диагностико-консультативный пункт, психолого-медико-педагогическая комиссия, коррекция, импрессивная речь, экспрессивная речь.

В последние годы значительно возросло число родителей детей 3-4 лет с жалобами на речевое недоразвитие (общение с помощью лепетных слов, малопонятная окружающим речь). Эти дети нуждаются в современной квалифицированной помощи специалистов. [1]. Раннее коррекционно-развивающее воздействие может в значительной мере ускорить ход речевого и умственного развития детей младшего дошкольного возраста.
Занятия на диагностико-консультативном пункте (далее - ДКП) территориальной психолого-медико-педагогической комиссии (ПМПК) МБУ Центр «Леда» способствуют оказанию помощи детям младшего дошкольного возраста, имеющим различные нарушения в речевом развитии, и их родителям (законным представителям) посредством психолого-педагогической коррекции нарушений в познавательно-речевой и эмоционально-волевой сфере ребёнка [5].
В современной научно-педагогической литературе моделирование рассматривается как процесс применения наглядных моделей, писали Л.А. Венгер, О.М. Дьяченко. Научные исследования и практика подтверждают, что именно наглядные модели являются той формой выделения и обозначения отношений, которая доступна детям дошкольного возраста (Леон Лоренсо С., Л.М. Хализеева и др.)[3].
Метод моделирования эффективен потому, что позволяет педагогу удерживать познавательный интерес дошкольников на протяжении всего занятия. Именно познавательный интерес детей способствует активной мыслительной деятельности, длительной и устойчивой сосредоточенности внимания [2].
В связи с тем, что у детей, занимающихся на ДКП, речевое развитие задерживается, мы делаем главный акцент (упор) на развитие пассивного словаря, т.к. понимание речи приходит раньше активного её освоения. Обогащение импрессивной и, по возможности, экспрессивной речи ребёнка мы осуществляем через совместное моделирование окружающей действительности.
Моделирование – это один из важнейших методов научного познания, с помощью которого создается модель (условный образ) объекта исследования [4].
Модель – некий новый объект, который отражает существенные особенности изучаемого объекта, явления или процесса.
Процесс моделирования включает три элемента:
субъект (исследователь);
объект исследования;
модель, определяющую (отражающую) отношения познающего субъекта и познаваемого объекта.[7]
Невсегда есть возможность продемонстрировать ребёнку реальные объекты действительности. Поэтому в своей работе мы используем имитационно-наглядные модели, которые не просто отражают реальность с той или иной степенью точности, а имитируют ее: имитация леса и жизни диких животных, имитация птичьего двора и жизни домашних птиц, имитация скотного двора, хлева и жизни домашних животных, имитация грядки с овощами, имитация магазина с продуктами, имитация железной дороги, шоссе, аэродрома, имитация поляны и жизни насекомых и т.д.
Для этого совместно с ребёнком последовательно создаётся модель пространства в соответствии с лексической темой занятия:







МЕБЕЛЬ (моделирование квартиры)
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прихожая 					ванная комната
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кухня 					гостиная
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спальня 					квартира

ДИКИЕ ЖИВОТНЫЕ (моделирование леса)
[image: G:\DCIM\100MSDCF\DSC02199.JPG] [image: G:\DCIM\100MSDCF\DSC02198.JPG]
норка ежа				 берлога медведя
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лиса охотится				 зимний лес

ДОМАШНИЕ ПТИЦЫ (моделирование птичьего двора)
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птицы и их детёныши			 птичий двор

ДОМАШНИЕ ЖИВОТНЫЕ (моделирование скотного двора)
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скотный двор				 хлев
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животные пасутся 				животные и их детёныши

ФРУКТЫ-ОВОЩИ (моделирование грядки, магазина)
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грядка с овощами 				в магазине

ЦВЕТЫ, НАСЕКОМЫЕ (моделирование поляны)
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насекомые 					поляна

Эти модели совместно с ребёнком наполняются содержанием: мы используем фигурки диких и домашних животных; фигурки домашних и зимующих птиц; фигурки насекомых; модели грядок, фруктовых деревьев, модели мебели, транспорта, предметов окружающего мира (дом, забор, растения); муляжи фруктов и овощей; и т.д. Все действия с предметами постоянно оречевляются учителем-логопедом и, по возможности, ребёнком.
Таким образом, моделирование помогает нам развивать способность понимать речь окружающих, расширять ориентировку ребёнка в окружающем, воспитывать внимание и интерес к явлениям природы и разнообразным предметам, учить находить их и обозначать словом.[6] Это способствует формированию первичных представлений об окружающем мире, установлению простейших связей между предметами и явлениями. Это благоприятная почва и для активизации словаря ребенка, а в дальнейшем и для совершенствования грамматического строя речи.
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Организация развивающей предметно-пространственной среды 
в группе компенсирующей направленности (ТНР) в соответствии с ФГОС ДОО
Аннотация: в статье дается определение понятия «развивающая предметно-пространственная среда (далее – РППС), отражены принципы конструирования РППС, представлены методические рекомендации по организации образовательного пространства в групповом помещении и кабинете учителя-логопеда. Данная статья содержит рекомендации для родителей по организации РППС в семейных условиях. Представлен паспорт функционального модуля «Логопед», в котором отражены назначение модуля, целевой возраст детей, перечень компонентов. Используя перечень компонентов функционального модуля, учитель-логопед может проанализировать РППС своего кабинета и группового помещения, пополнить образовательное пространство необходимым оборудованием в соответствии с Федеральным образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО). Данная статья предназначена для воспитателей, учителей-логопедов, родителей.
Ключевые слова: развивающая предметно-пространственная среда, ФГОС ДО, логопедическая группа, учитель-логопед, дети с речевой патологией.

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещениями, участком и т.п.), материалами, оборудованием и инвентарем, для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития. Иными словами, РППС – это специфические для каждой программы организации (группы) образовательное оборудование, материалы, мебель и т.п. в сочетании с определенными принципами разделения пространства организации (группы).
В рамках современных тенденций развития российского дошкольного образования возможны разные варианты создания РППС при условии, что учитывается возрастная и гендерная специфика для реализации общеобразовательной программы.
В соответствии с ФГОС ДО и общеобразовательной программой ДОО РППС создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов. Для выполнения этой задачи РППС должна быть:
содержательно-насыщенной – включать средства обучения (в том числе технические), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование;
трансформируемой – обеспечивать возможность изменений РППС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов и возможностей детей;
полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;
доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности;
безопасной – все элементы РППС должны соответствовать требованиям по обеспечению надёжности и безопасность их использования, такими, как санитарно-эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности.
В соответствии с ФГОС ДО организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря в кабинете учителя-логопеда и групповом помещении должны обеспечивать:
игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);
двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;
эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;
возможность самовыражения детей.
Правильно организованная ППРС в логопедической группе создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии. В оформлении группового помещения и логопедического кабинета психологи советуют использовать мягкие пастельные цвета, отдавать предпочтение нежно-голубой и нежно-зеленой гамме, - именно эти цвета спектра способствуют успешному речевому развитию.
РППС должна представлять собой хорошо оборудованные полузамкнутые микропространства для игр детей поодиночке и группами. Не следует перегружать уголки оборудованием, так как это затрудняет выбор игр ребенком – лучше менять оборудование раз в неделю. Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся.
Психологи рекомендуют оборудовать отдельные уголки с развивающими играми и игрушками для мальчиков и девочек. Формированию коммуникативных навыков способствует сюжетно-ролевая игра, поэтому в логопедической группе необходимо создавать обстановку для сюжетно-ролевых игр и режиссерских игр (освоение социальных ролей и профессий и пр.).
У детей с тяжелой речевой патологией движения плохо скоординированы, дети моторно неловки, не обладают быстрой реакцией. Поэтому пространственная организация среды должна одновременно и обеспечивать безопасность, и стимулировать двигательную активность. В центре группового помещения рекомендуется оставлять свободное место для организации подвижных игр, игр-соревнований, сооружения модульных конструкций.
С учетом того, что в логопедической группе в I периоде обучения акцент делается на развитие слухового и зрительного восприятия в группе должно быть достаточное количество звучащих игрушек и предметов-заместителей. Помня о том, что развитие речи непосредственным образом связано с развитием мелкой моторики, педагогам следует оснащать развивающую среду большим количеством игр и пособий для развития мелкой моторики.
В театральном центре должно быть представлено оборудование для проведения игр-драматизаций и театрализованных игр во всех видах театра (настольном, кукольном, пальчиковом, плоскостном и т.д.) по нескольким хорошо знакомым детям сказкам. Учитывая особенности общего и речевого развития детей с ОНР, не стоит брать более одной сказки на каждый период работы. В речевом центре в групповом помещении обязательно должны быть представлены картотека словесных игр, картотека игр и упражнений для совершенствования грамматического строя речи, дидактические игры для автоматизации и дифференциации звуков, формирования грамматического строя речи, накопления словаря по лексическим темам, картотеки предметных и сюжетных картинок по изучаемым лексическим темам, серии сюжетных картинок, сюжетные картины, игры и пособия для подготовки детей к обучению грамоте, схемы и алгоритмы для составления рассказов.
Для организации РППС в семейных условиях родителям рекомендуется ознакомиться с образовательной программой ДОО, которую посещает ребенок, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания. Это поможет соблюдению в семье индивидуальной образовательной траектории ребенка. Для организации РППС в ДОО или в семейных условиях следует рассматривать пространство в рамках имеющихся возможностей. Традиционно это система кабинетов в ДОО и комнаты в квартире, доме, где проживает семья дошкольника. Для максимально возможного использования имеющегося пространства, предлагается использовать базовые функциональные модули с учетом взаимодополнения образовательных областей. РППС может включать следующие функциональные модули: «Игровая», «Физкультура», «Музыка», «Творчество», «Логопед», «Психолог».
«Уличное пространство»; «Бассейн».

Рассмотрим паспорт функционального модуля «Логопед».
Назначение функционального модуля: развитие всех компонентов устной речи дошкольников, в том числе грамматического строя речи, лексики, произношения, диалогической и развитие свободного общения дошкольников с взрослыми и сверстниками; монологических форм; овладение дошкольниками нормами речи.
Целевой возраст детей: все возрастные группы (2-7 лет).
Перечень компонентов функционального модуля

	№№
	Наименование
	Количе-ство на модуль
	Входит в модуль «Игровая»
	Минимальный базовый комплект для организации РППС в семье

	11
	Бесконтактный детский термометр
	1
	
	да

	22
	Воздушное лото
	2
	
	

	33
	Зеркало для обследования ротовой полости
	3
	
	

	44
	Игрушка-вкладыш
	3
	
	

	55
	Индивидуальные зеркала 9х12
	8
	
	

	66
	Коврик для тактильно-кинестетической стимуляции пальцев рук
	2
	
	

	77
	Комплект детских книг для разных возрастов
	1
	
	

	88
	Комплект игрушек на координацию движений
	1
	
	да

	99
	Комплект карточек для проведения артикулярной гимнастики
	1
	
	

	110
	Комплект кубиков Зайцева
	1
	
	

	111
	Комплект мелких игрушек
	1
	
	

	112
	Комплект методических материалов для работы логопеда в детском саду
	1
	
	

	113
	Набор для завинчивания элементов разных форм, размеров и цветов
	1
	да
	да

	114
	Набор интерактивный коммуникативный игровой
	1
	да
	да

	115
	Набор кубиков
	2
	
	

	116
	Набор муляжей овощей и фруктов
	1
	да
	да

	117
	Набор пазлов – комплект
	1
	да
	да

	118
	Набор пальчиковых кукол по сказкам – комплект
	1
	да
	да

	119
	Набор парных картинок на соотнесение (сравнение): найди отличия, ошибки (смысловые) -комплект
	1
	да
	да

	220
	Набор таблиц и карточек с предметными и условно-схематическими изображениями для классификации по 2–3 признакам одновременно – комплект
	1
	да
	

	221
	Настольные игры – комплект
	1
	
	да

	222
	Перчаточные куклы – комплект
	1
	да
	да

	223
	Разрезные сюжетные картинки (6–8 частей)
	1
	да
	да

	224
	Разрезные сюжетные картинки (8–16 частей), разделенные прямыми и изогнутыми линиями - комплект
	2
	да
	да

	225
	Серии картинок (до 6–9) для установления последовательности событий (сказочные и реалистические истории, юмористические ситуации)
	1
	да
	да

	226
	Серии картинок: времена года (пейзажи, жизнь животных, характерные виды работ и отдыха людей)
	1
	да
	да

	227
	Таймер механический
	1
	
	

	228
	Устройство для развития речевого дыхания
	1
	
	

	229
	Устройство для развития фонематического слуха
	1
	
	

	330
	Фигурки домашних животных с реалистичными изображением и пропорциями – комплект
	1
	да
	да

	331
	Шнуровка различного уровня сложности – комплект
	1
	да
	да

	332
	Юла большая
	1
	
	

	333
	Юла малая
	1
	
	да
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Комплексный подход в логопедической практике
как способ предупреждения школьных трудностей
Аннотация: в статье представлен опыт работы взаимодействия специалистов в условиях ППМС - центра по оказанию помощи детям, имеющих речевые нарушения с дальнейшим определением их образовательного маршрута. А также, как применяется комплексный подход в логопедической практике, целью которого является предупреждение вторичных и третичных наслоений в развитии личности ребенка.
Ключевые слова: комплексный подход, совместная диагностика, механизм взаимодействия специалистов, образовательный маршрут.

Существует достаточное количество подходов в развитии ребёнка, которые в научной литературе широко освещены. На наш взгляд, метод комплексного взаимодействия в формировании и развитии всех сторон психической деятельности ребёнка в настоящее время является одним из ведущих.
Ребёнок с особенностями в поведении, познавательной деятельности, навыке коммуникации является объектом комплексного изучения специалистами на различных уровнях. Важно вовремя выявить первичные «факторы риска», которые должны насторожить не только педагогов, но и родителей. Поэтому приоритетной в данном случае становится диагностика различных сторон психической деятельности ребёнка.
Так, в практике зарекомендовала себя совместная диагностика педагога-психолога и учителя-логопеда, где родитель имеет возможность проследить весь процесс диагностической процедуры познавательной и речевой сфер деятельности ребёнка.
Зачастую в процессе диагностики речевого развития можно наблюдать уже вторичные проявления в поведении ребёнка, как следствие недостаточной сформированности речевого навыка. Могут наблюдаться такие наслоения, как агрессия, речевой негативизм или, наоборот, апатичность, депрессивность, снижение мотивации к обучению в целом. В дальнейшем это влечёт трудности в коммуникации со сверстниками и окружающими взрослыми. В результате формируется патологическая личность, которая имеет свои специфические особенности адаптации в окружающей жизни.
Образовательный маршрут
ребёнка в логопедической работе

рис. 1[image: ]
















Поэтому главной задачей учителя-логопеда, который определяет образовательный маршрут ребёнка с речевыми нарушениями (рис. 1), является своевременное направление к тем специалистам, в помощи которых он нуждается, на всех этапах коррекционно-развивающей работы.
Взаимодействие учителя-логопеда с другими специалистами может быть следующим:
1. Нарушение звукопроизносительной стороны речи:
Ребёнок с речевым нарушением





Врач – невролог (далее – физиотерапевт)
Цель: обследование сохранности речевой моторики и неврологического статуса
Врач-стоматолог (далее – ортодонт)
Цель: обследование наличия аномалий прикуса и органов артикуляционного аппарата





2. Нарушение фонематического слуха:
Ребёнок с речевым нарушением







Оторинолариноголог (далее – сурдолог)
Цель: обследование сохранности физического слуха и ЛОР-органов









3. Нарушение лексико-грамматического строя речи:
Ребёнок с речевым нарушением








Психиатр (или дефектолог)
Цель: обследование психической базы речи
Психолог
Цель: обследование познавательной сферы







1. Нарушение процессов письма и чтения:
Невролог
Цель: обследование моторного компонента письма
ЛОР
Цель: обследование физического слуха и ЛОР-органов
Ребёнок с речевым нарушением








Офтальмолог
Цель: обследование зрительной функции
Психолог
Цель: обследование процессов внимания, памяти, мышления, навыка саморегуляции и самоконтроля
Нейропсихолог
Цель: обследование специфических трудностей процессов письма и чтения в совокупности с психической базой











Из вышесказанного видно, что учитель-логопед в своей работе занимается коррекцией, то есть именно исправлением тех трудностей, которые ребёнок уже имеет.
Так, эффективным является взаимодействие учителя-логопеда не только со специалистами узких профилей, но и с семьёй, что зачастую становится самым значимым в развитии ребёнка.
Таким образом, одним из важнейших механизмов взаимодействия специалистов в ППМС-центре является:

Медицинский персонал
Цель: сопровождение ребёнка с физиологическими особенностями, контроль за выполнением рекомендаций родителями.
Направление: физическое воспитание (оздоровительные мероприятия)
Учитель-логопед
Цель: сопровождение ребёнка и родителя в совершенствовании навыка коммуникации в домашних условиях, контроль за выполнением рекомендаций.
Направление: групповые занятия практической направленности для родителей, чьи дети имеют речевые нарушения








Ребёнок с речевым нарушением + семья













Педагог-психолог (нейропсихолог)
Цель: сопровождение ребёнка с поведенческими проявлениями и родителя (родителей) с особенностями во взаимоотношениях.
Направление: создание детско-родительских групп по развитию навыка коммуникации
Социальный педагог
Цель: сопровождение семьи (родители+ребёнок), находящейся в условиях социальной дезадаптации (т.н. «социальные семьи»)
Направление: тренинги по развитию адаптивных возможностей ребёнка к окружающей среде














Исходя из этого, учителем-логопедом составляется образовательный маршрут ребёнка с речевым нарушением, который находит отражение в индивидуальной карте ребёнка.
В практике существует немало случаев, когда при оказании ребёнку подобного рода комплексной помощи (логопед + психолог; логопед + невролог; логопед + нейропсихолог), окружающая среда в конечном итоге получает достаточно адаптированную коммуникативную личность.
Таким образом, применяя комплексный подход в логопедической практике, возможно предупредить множество вторичных и третичных наслоений в развитии ребёнка. Только своевременное и чёткое определение первичных «факторов риска» может предопределить дальнейший ход становления ребёнка как полноценной личности.
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Проектная деятельность в работе учителя-логопеда ДОО
Аннотация: в статье представлен опыт использования в работе учителя-логопеда ДОО проектной деятельности, с помощью которой организована система работы по предупреждению и коррекции речевых нарушений с детьми дошкольного возраста. Отмечено, что использование проектной деятельности вполне возможно и даже необходимо в педагогической деятельности, особенно, в процессе развития речи, для более прочного, полноценного освоения детьми новых умений и навыков. То есть, решая в ходе проектирования различные познавательно-практические задачи вместе со взрослыми и сверстниками, дети должны упражнять свои речевые возможности, тренировать языковые навыки и умения. Статья будет полезна учителям-логопедам ДОО, педагогам ДОО.
Ключевые слова: проектная деятельность, театрализованная деятельность, воспитатель, учитель-логопед, ребёнок дошкольного возраста.

Наименование проекта – « Мы – актеры» (практико-ориентированный проект, направленный на повышение потенциальных возможностей полноценного речевого развития дошкольников)

1. Постановка проблемы:
Опыт работы с дошкольниками, показывает, что у детей наряду с дефектами звукопроизношения и несформированностью лексико-грамматического строя речи отмечаются нарушения просодики, которые влияют на разборчивость, внятность, эмоциональный рисунок речи.
Для более успешного преодоления имеющихся у детей нарушений речи необходимо найти такие пути, которые способствовали бы раскрепощению и развитию каждого ребёнка. Одним из них, является организация совместной творческой деятельности, увлекательной и поучительной, основанной на игре, свободных проявлениях. Именно такой является театрализованная деятельность и театрализованные игры детей. Принимая в них участие, дети разыгрывают стихи, песенки, потешки, мини-сценки, сказки, басни; учатся владеть куклой, игрушкой и всеми доступными видами театра.
Театрализованная деятельность пользуется у дошкольников любовью. Дети с удовольствием включаются в игру: отвечают на вопросы кукол, выполняют их просьбы, дают советы, перевоплощаются в тот или иной образ.
Участвуя в театрализованной деятельности, дети знакомятся с окружающим миром через образы, краски, звуки. Большое, разностороннее влияние театрализованной деятельности на личность ребёнка позволяет использовать её как сильное, но ненавязчивое педагогическое средство, так как во время неё ребёнок чувствует себя свободно и раскованно. Театрализованная деятельность помогает ребёнку решать многие проблемные ситуации опосредованно от лица какого-либо персонажа.
Кроме того, в процессе работы над выразительностью реплик персонажей, собственных высказываний незаметно активизируется словарь ребёнка, совершенствуется звуковая сторона речи, её интонационный строй, улучшается диалогическая речь, её грамматический строй. Инсценировки сказок и литературных произведений готовят детей к развёрнутому, связному и последовательному изложению мыслей, формируют их речевую деятельность.
Передо мной, как специалистом, работающем на логопункте ДОУ, встала проблема организации системы работы с использованием проектных методов при решении проблем предупреждения и коррекции речевых нарушений с детьми дошкольниками.











2. Обоснование проблемы (причины).
	Дети.
	Родители.
	Педагоги.

	Во-первых, устойчивая тенденция к увеличению числа детей с нарушениями речевого развития.
Во-вторых, слабая мотивация ребенка к познавательной деятельности, отсутствие полноценной речевой активности детей- дошкольников.
	Низкий уровень заинтересованности и компетентности родителей в вопросах речевого развития детей.
	 В современной литературе появляется все больше информации так или иначе затрагивающих тему использования проектного метода в работе с дошкольниками. Но область применения данного метода в практике остается пока слабо разработанной. Во-вторых, информационная плотность дошкольной ступени обучения детей и подготовка их к школе требует от педагогов решения сложных задач и поиска эффективных форм и методов работы. Чтобы повысить эффективность занятий по развитию речи, нужны разнообразные творческие задания, новые подходы, каким является театральная деятельность.



3. Цель проекта: повышение потенциальных возможностей полноценного речевого развития дошкольников через театральную деятельность.

4. Задачи
	1. Пробудить в ребенке желание самому активно участвовать в процессе коррекции речи. 
2. Развивать речевые и творческие способности детей. 
3. Активизировать процессы восприятия, внимания, памяти. 
4. Увеличить объем коррекционного воздействия, 
5. Повышать мотивацию, интерес детей к процессу активного познания. 
6. Побуждать детей к совместной деятельности. 
	Стимулировать совместную продуктивную деятельность детей и родителей.
	Объединять усилия педагогов и родителей в совместной деятельности по коррекции речевых нарушений, широко использовать родительский потенциал. 





5.Содержание деятельности
	Игра «Комплимент» на развитие сочувствия и сопереживания у детей. Игры-этюды, импровизации с целью отработки диалога, выразительности в речи.
	Прогулка - Обыгрывание этюдов.
	Сюжетно-ролевая игра «Театр».

	
	Показ родителям по сказке «Заюшкина избушка».
	НОД - Встреча с актёром «Как появляется спектакль?» (родитель). Мастер-класс по выразительности речи.

	Организация совместной деятельности в форме «Творческая мастерская» на тему «Театр своими руками», обязательно использовать кулисы, театральную кассу, афишу, буфет и гардероб.
	Изготовление афиш к спектаклю по сказке «Заюшкина избушка» родителей с детьми (предварительно).




6. Сроки реализации: (однодневный)
	Режимные моменты
	Действия по реализации проекта
	Ответственные

	Утренний приём
	Игра «Комплимент» на развитие сочувствия и сопереживания у детей. Игры-этюды, импровизации с целью отработки диалога, выразительности в речи.
	Воспитатели группы

	Утренняя гимнастика
	Учим детей делать бесшумный вдох через нос, не поднимая плечи, и плавный, ровный, без напряжения и толчков, выдох (упражнения «Игра со свечой» и «Мыльные пузыри»), акцент делается то на дыхание (упражнения «Больной зуб», «Капризуля», «Колокольчики «, «Колыбельная «), то на артикуляцию (игры «Летний день», «В зоопарке», «В лесу»), то на дикцию (упражнения «Дрессированные собачки», «Птичий двор»), то на интонацию (игра «Придумай диалог», где героями могут быть Людоед и Кот в сапогах или Слон и Мышка).
	Воспитатели группы, учитель-логопед

	НОД
	Встреча с актером «Как появляется спектакль?»
	Воспитатели группы, родители

	Прогулка
	Обыгрывание этюдов «Солёный чай», «Кто съел варенье?», «Изобрази доброго (ленивого, грустного, злого)».
	Воспитатели группы

	Вторая половина дня
	Сюжетно-ролевая игра «Театр» (организовать продажу билетов, обратить внимание детей на афишу, которая информирует, что сегодня будет спектакль, распределить роли, подготовить посадочные места).
	Воспитатели группы

	Совместная деятельность 
	«Творческая мастерская» - изготовление масок для сказки «Заюшкина избушка»
	Воспитатели группы, родители 

	Показ родителям 
	Театрализация сказки «Заюшкина избушка»
	Воспитатели группы, учитель-логопед, музыкальный руководитель



7. Кадры:
1. Воспитатели старшей группы
2. Учитель-логопед
3. Родители
4. Музыкальный руководитель

8. Персонал проекта
	Ф.И.О., должность, квалификация
	Функции в проекте

	Воспитатель старшей группы «Улыбка»
	Проводит утренний приём, утреннюю гимнастику, НОД, прогулку.

	Воспитатель старшей группы «Улыбка»
	Проводит сюжетно-ролевую игру, совместную деятельность, показ для родителей

	Учитель-логопед
	Координатор проекта, планирует, отрабатывает с детьми упражнения утренней гимнастики, режиссирует спектакль.

	Музыкальный руководитель
	Музыкальное сопровождение в ходе драматизации сказки «Заюшкина избушка».



9. Продукт/результат:
1.Оформление афиши спектакля по сказке «Заюшкина избушка».
2.Обновление театрального центра масками и афишей для спектакля «Заюшкина избушка».
3.Разработка методических рекомендаций по содержанию и организации театрализованной деятельности для педагогов и родителей.
4.Повышение грамотности родителей в вопросах воспитания и обучения детей с речевыми нарушениями, оказания им поддержки и помощи в коррекционном процессе.
5.Повышение профессиональной компетентности педагогов МДОУ в вопросе оказания поддержки детям с речевыми нарушениями.
6.Организация открытого просмотра драматизации с участием детей, для родителей.


10. Критерии эффективности:
1.Развитие речи дошкольников: совершенствуются навыки диалогической речи, ее грамматический строй, речь становится эмоционально насыщенной, выразительной. Дети уверенно высказываются, отстаивают свою точку зрения.
2.Сплочение детей, родителей и педагогов в процессе активного сотрудничества.
3. Обогащение театрального уголка старшей группы.
4.Повышение культурного уровня дошкольников.
5.Сформированная устойчивая мотивация детей к речевой самореализации.
6.Повышение грамотности родителей в вопросах воспитания и обучения детей.
7. Повышение профессиональной компетентности педагогов ДОУ в использовании проектного метода и применении разнообразных творческих заданий, новых подходов в работе по развитию связной речи детей – дошкольников, каким является театральная деятельность.
В заключение хотелось бы отметить, что использование проектной деятельности вполне возможно и даже необходимо в педагогической деятельности, особенно, в процессе развития речи, для более прочного, полноценного освоения детьми новых умений и навыков. То есть, решая в ходе проектирования различные познавательно-практические задачи вместе со взрослыми и сверстниками, дети должны упражнять свои речевые возможности, тренировать языковые навыки и умения.
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Формирование навыка чтения у младших школьников 
с нарушениями речи
Аннотация: трудности овладения навыком чтения младших школьников с нарушениями речи оказывают отрицательное влияние на весь процесс обучения, на их эмоциональное состояние, речевое развитие. Коррекционная работа нарушений чтения требует целенаправленной работы логопеда, педагога, родителей. Чтобы процесс был интересным, познавательным для детей, предложен комплекс дидактических игр и упражнений по формированию навыка чтения.
Ключевые слова: недостатки чтения, младшие школьники, нарушения речи, игры, упражнения.

Одной из наиболее распространенных трудностей обучения в школе является овладение навыками чтения в начальных классах у детей с нарушениями речи.
Недостатки техники чтения монотонность, невыразительность, низкий темп- отрицательно влияют на понимание читаемых текстов и тормозят совершенствование беглости и правильности чтения [1, 4]. Ошибки, которые допускают дети, постепенно приобретают стойкий характер и отрицательно влияют на процесс обучения, речевое развитие, их эмоциональное состояние.
Чтение – это сложный психофизиологический процесс и состоит из ряда операций: опознание буквы в ее связи с фонемой; слияние двух букв (гласной и согласной) в слог; слияние нескольких слогов в слово; интеграция нескольких прочитанных слов в законченную фразу или высказывание. В его акте принимают участие зрительный, речедвигательный и речеслуховой анализаторы.
Коррекционная работа по исправлению чтения у детей проводится на логопедических занятиях в следующих направлениях:
развитие фонематической стороны речи;
формирование навыков звуко-слогового анализа и синтеза слов;
автоматизация навыка слогослияния;
совершенствование лексико-грамматического строя речи;
формирование понимания прочитанного.
С этой целью предлагается ряд игр и упражнений, способствующих автоматизации навыков слогослияния и совершенствования техники чтения у младших школьников с нарушениями речи. Работа по формированию навыка чтения начинается с дифференциации гласных и согласных звуков и букв. Это необходимо для закрепления у детей представлений о звуках, их связи с буквами. Позднее у детей формируется понятие о слиянии согласной и гласной буквы, то есть об образовании слога.
На этом этапе проводится активная работа по анализу разных типов слогов, обозначение их специальными символами, например:
Дугой обозначить слияние согласного и гласного (ма, ри, шо.)
«Согласный любит за гласный держаться и не любит с ним расставаться», слоги такого типа называются прямыми (СГ).
«Черточкой» обозначить гласную букву перед согласной, объяснить, что гласный произносится длительно, протяжно.
«Галочкой» обозначить согласную после гласной, так как при чтении эта буква произносится резко, отрывисто.
Сочетание гласной и согласной буквы образуют обратный слог (ГС) “Назад согласный никогда не поворачивается к гласному”, например, ор, их, ут ... Используя графические изображения, дети знакомятся и с другими типами слогов:
слоги типа СГС (закрытые слоги) – зак, тол, лес…,
слоги типа ССГ - ГСС (со стечением согласных) – спе, гро, арк.
Обозначение слогов специальными символами облегчает их чтение. Позднее эти значки используются для анализа и чтения слов. Перед началом или во время выполнения задания дети карандашом расставляют схемы над словами. В дальнейшем, когда чтение будет автоматизировано, использование схем можно прекратить [3].
Одновременно с этим следует начинать работу со слоговыми таблицами, например, СГ-ГС.
Использование этого материала позволяет избежать угадывающего чтения, некоторые приемы работы подробно описаны в методике А.Н Корнева, (1997). Так, например, на логопедическом занятии создаются условия для запоминания слогов целиком как целостной единицы чтения, минуя процедуру слияния. Для этого используются слоговые таблицы 16-, 25-, 36- клеточные. Логопед в случайном порядке называет слоги таблицы и предлагает детям максимально быстро указать соответствующий слог и прочитать его. При этом слитное прочтение найденного слога облегчается предшествующим называнием его (табл. 1).
Таблица 1
сг-гс сгс ссг-гсс
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	ле
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	трю
	овт



Проводя такую работу, можно использовать игру «Лото», в которой дети накрывают фишками слоги, произнесенные логопедом с определенным интервалом. После окончания игры проверяют результаты, кто из детей нашел все слоги. Слоговые таблицы можно использовать и при других вариантах сложности (табл. 2).
Детям предлагаются таблицы и соответствующие им слова, состоящие из слогов, входящих в таблицу. В процессе работы логопед по очереди называет слова (коза, лужа, сани, зима, роза, нора, муха, дома, буря, сады, рога, музыка), а учащиеся отыскивают в таблице слоги, из которых состоит это слово [3].

Таблица 2
	му
	ко
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	ро

	ма
	за
	ря
	жа
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	за



Подобные упражнения развивают звуко-слоговой анализ слов, внимание.
Предложенные игры и упражнения способствуют переключению внимания, развитию межполушарной взаимосвязи, формированию языкового анализа и синтеза, фонематических процессов. Последние рекомендуется проводить также и во внеурочное время - дома, потому что огромную роль в преодолении трудностей в обучении играет семья и окружение ребенка.
Краткий перечень игр и упражнений, рекомендуемый О.Г. Бушляковой (2012) для родителей:
1. «Арабское письмо». Для игры необходимо напечатать слова справа налево, таким образом, чтобы последняя буква слова была первой. Например, слова дом, роза будем печатать как мод азор и. т.д. Детям предлагается правильно прочитать и записать слова.
Рекомендуется начинать игру с односложных слов, постепенно переходя к двусложным и трехсложным словам со стечением согласных, а затем – предложениям.
2. «Балда». Ведущий загадывает слово, указывает, к какой теме оно относится (фрукты, овощи, транспорт), пишет на листе только первую и последнюю буквы слова, а пропущенные между ними буквы заменяет черточками. Например, слово “баклажан” будет записано как б - - - - - - н.
Другой игрок старается разгадать слово и называет букву. Правильно названную букву вставляет в загаданное слово. Если буква названа неправильно, то пишут первую букву слова балда.
Игра прекращается, как только будет угадано слово или составлено слово балда. Игрок, разгадавший слово, становится ведущим.
3. «Найди букву» Необходимо заранее подобрать и напечатать по количеству игроков незнакомый текст, разложить чистые бумаги и ручки.
Небольшой текст в несколько абзацев, напечатанный хорошо читаемым шрифтом, должен состоять из простых слов. Ведущий устанавливает период времени (например, не больше 2 минут), и по секундомеру (заведенному будильнику или песочным часам) все участники игры выписывают слова из данного текста, в которых есть определенная буква (например, буква Б). По истечении установленного времени подсчитывается количество выписанных слов и выявляется победитель.
Для новой партии игры выбирается другая буква, условия и текст остаются прежними. Игра проводится 3-4 раза, победителю присуждается приз.
4. «Игрослов». На листе бумаги формата А-3 начертить игровое поле, поделить его на 36 клеток. В каждой клетке нужно записать одну букву, примерная последовательность расположения букв: И, З, А, К, У, Т, Ш, О, Н, С, У, М, Ш, О, Г, И, Э, О, Д, С, П, Г, А, Ы, З, Э, К, А, Т, У, М, Б, Н, И. Движение от одной клетки к другой показывается нарисованными стрелками.
Одна пустая клетка в начале обозначает старт, а пустая клетка в центре поля используется для финиша. Кроме того, необходимо приготовить кубик для настольных игр, фишки, листы бумаги, ручки. Игроки ставят фишки на старт и определяют очередность ходов.
Далее в игру вступает следующий игрок и выполняет те же условия игры. После окончания первого тура все игроки из собранных букв составляют и записывают свои слова.
Во втором туре игроки снова по очереди бросают кубик и продолжают игру, отсчитывая шаги от клетки, в которой расположена фишка. Каждый игрок снова записывает три буквы и в конце второго тура составляет из них слова.
Игра продолжается до тех пор, пока все игроки не достигнут центра игрового поля. В случае, если до финиша осталось меньше трех шагов, а на кубике выпала цифра четыре, игрок получает в подарок оставшиеся буквы. В конце игры все игроки зачитывают свои слова и подсчитывают их количество. Выигрывает тот, кто составил больше всех слов.
Таким образом, игры и упражнения способствуют развитию речи, звуко-слогового анализа, зрительного восприятия, памяти, внимания, совершенствуют навык чтения, а также повышают интерес к родному языку.
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Использование ЛЕГО-технологий в коррекции речевого 
развития старших дошкольников с ТНР
Аннотация: в настоящее время, помимо традиционных методик обучения, коррекционно-образовательный процесс представлен большим разнообразием различных педагогических технологий, среди которых всё шире используются ЛЕГО-технологии. Доказано, что дети, имеющие речевые нарушения требуют более внимательного и целенаправленного руководства игрой со стороны педагога, чем их нормально развивающиеся сверстники. В статье автор представляет опыт работы по использованию конструктора ЛЕГО в коррекции речевого развития старших дошкольников с ТНР и делится некоторыми приемами, позволяющими формировать интерес детей к обучению.
Ключевые слова: педагогические технологии, ЛЕГО-технология, игровая деятельность, конструктивная деятельность, ТНР, коррекционно-развивающая работа, логопедическая практика.

Дошкольное детство – это возраст игры. Малыш, играя, не только познает мир, но и выражает к нему свое отношение.
В настоящее время помимо традиционных методик обучения коррекционно-образовательный процесс представлен большим разнообразием различных технологий: биоэнергопластика, су-джок терапия, криотерапия, контрастотерапия, сказкотерапия, ниткография. Наряду с вышеперечисленными технологиями последнее время в психолого-педагогическом процессе всё шире используются ЛЕГО-технологии. Отечественные и зарубежные педагоги отмечают, что использование в работе с детьми наборов ЛЕГО позволяет за более короткое время достичь устойчивых положительных результатов в коррекции, психокоррекции, обучении и воспитании детей дошкольного возраста. ЛЕГО – позволяет учиться, играя и обучаться в игре.
История ЛЕГО ведет своё начало с 1932г. Сам знаменитый кубик ЛЕГО, который мог соединяться с другими подобными деталями, появился в 1947г. Слово «ЛЕГО» – которое в переводе с латинского означает «я учился», «я собирал», официально было зарегистрировано в Дании только 1 мая 1954г.
В дальнейшем компания наладила производство тематических наборов: «Ферма», «Дом», «Город» и т.д.
Каждый ребёнок любит и хочет играть, но не каждый может научиться это делать самостоятельно. Учеными доказано, что дети, имеющие речевые нарушения или умственные отклонения в развитии, требуют более внимательного и целенаправленного руководства игрой со стороны педагога, чем их нормально развивающие сверстники.
Известно, что основными видами деятельности в дошкольном возрасте являются игровая и конструктивная деятельности. Следовательно, образовательная задача состоит в организации условий окружающей среды, облегчающую ребенку раскрытие собственного потенциала и позволяющую ему свободно действовать, познавая эту среду. Наборы ЛЕГО в полной мере позволяют нам сделать это. Даже самый маленький набор строительных элементов открывает ребенку новый мир. Ребёнок не потребляет, он творит: создаёт предметы и жизнь.
Возможно, ли сделать так, чтобы игра стала действительно мощным стимулирующим развивающим и корригирующим средством?
В поисках ответа на этот вопрос, мы решили вместе с традиционными методиками обучения использовать в коррекционно-развивающей работе и конструктор ЛЕГО.
Какие же преимущества имеет ЛЕГО-технология?
С поделками из конструктора ЛЕГО ребёнок может играть, не боясь испортить поделку, у ребёнка возникает чувство безопасности, так как конструирование – это мир под его контролем.
При конструировании из ЛЕГО у дошкольника в любом случае получаются красочные и привлекательные постройки. Эта деятельность не зависит от имеющихся у него навыков, благодаря чему ребенок испытывает психологическое состояние успеха.
- Поскольку конструктор можно расположить не только на столе, но и на полу, на ковре, и даже на стене, воспитанникам во время занятия нет необходимости сохранять статичную сидячую позу, что особенно важно для соматически ослабленных детей.
Работа с ЛЕГО позволяет раскрыть индивидуальность каждого дошкольника с речевыми нарушениями, разрешить его психологические затруднения, развить способность осознавать свои желания и возможность их реализации.
Дидактические игры и занятия с конструктором ЛЕГО оказывают положительное влияние на формирование мыслительных процессов, без которых дальнейшее обучение и развитие ребенка невозможно. А так же формирует волю детей, умение рассуждать, делать выводы, устанавливать причинно-следственные связи. Например: Хорошие результаты дает всем известная игра «Запомни, повтори», но в несколько ином варианте. Педагог выполняет постройку из конструктора ЛЕГО, подробно разбирая ее, т.е. отмечает, какие детали необходимы для постройки и какова последовательность их соединений, а дети затем самостоятельно по памяти ее воспроизводят.
Во время выполнения практических заданий включаются различные группы мышц, происходит развитие и коррекция моторики рук. Тренируя пальцы, мы оказываем мощное воздействие на работоспособность коры головного мозга, а, следовательно, и на развитие речи. Поэтому применение ЛЕГО-технологий, ориентированных на развитие пальцев рук, являются незаменимыми в коррекционной работе с детьми, имеющими речевые нарушения.
Конструктор ЛЕГО помогает также детям воплощать в жизнь свои задумки, строить и фантазировать, увлеченно работая и видя конечный результат.
Помимо этого, конструкторы ЛЕГО позволяет сделать предметно-пространственную среду содержательно насыщенной, легко трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной, что также соответствует и современным требованиям ФГОС.
В процессе работы нами накоплен практический материал использования конструктора ЛЕГО в коррекции речи дошкольников. Некоторыми приемами, позволяющими формировать интерес детей к обучению, мы готовы поделиться с коллегами.
Приемы применения ЛЕГО-технологий в логопедической практике:
ЛЕГО конструкторы могут быть использованы на занятиях по коррекции звукопроизношения. Не секрет, что однотипные упражнения часто вызывают у ребенка негативную реакцию. Конструирование игрушек для звукоподражаний помогает превратить это скучное занятие в игру. Например, берем не картинки, а самостоятельно конструируем игрушки (Л - пароход, Р - машина, Ш – змейка и т.д.) и успешно используем их для повторения изолированного звука. Для автоматизации звука на уровне слогов строим дорожки, стенки и одновременно многократно проговариваем нужные слоги.
Для работы над дыханием также можно сконструировать модели для выработки воздушной струи с крутящимся элементом;
Очень эффективно использовать ЛЕГО-конструирование или элементы конструктора на занятиях по обучению грамоте. Например: Изготовить игрушки для дифференциации звуков (по твердости – мягкости, звонкости – глухости). При дифференциации звуков по твердости-мягкости «человечки-звуковички» имеют традиционно зеленый и синий цвет, а по звонкости-глухости используются сыпучие материалы, которые помещаются в туловище человечка. Таким образом, через игру ребенок познает понятие «звонкости». Детали конструктора разного цвета используем для обучения звуковому и слоговому анализу, а также для составления схем предложений. Для обозначения звука используется деталь, похожая на кубик, для слога – кирпичик. Очень удачно то, что детали можно закрепить одну на другую, что наглядно демонстрирует детям структуру слова. Для определения места звука в слове дети построили паровозик, его же мы используем для определения количества слогов в слове и для составления схемы предложения.
Эффективно использование конструктора и для формирования зрительного образа букв, при ее изучении или автоматизации соответствующего звука. В данном случае для построения буквы мы не только традиционно используем сыпучий материал (фасоль, горох, пуговицы), счетные палочки, но и строим изучаемую букву из конструктора ЛЕГО.
Работа по лексическим темам с помощью ЛЕГО – конструктора имеющего широкий выбор наборов даёт возможность детям запомнить новые слова и совершенствовать грамматический строй речи.
Например: При изучении таких лексических тем, как «Домашние животные», «Дикие животные», «Животные жарких стран», и т.д., конструируя фигуры животных, птиц, рыб дети учатся выделять части целого, отрабатывать падежные окончания, образовывать притяжательные прилагательные, согласовывать числительные и прилагательные с существительными. Особенно если фигурка, по какой-либо причине, не удалась (петух – без чего? – без хвоста) (Чья лапа? Чьи уши? Какого цвета и сколько деталей ты взял?)
Проводя занятия с построением на лексические темы: дети учатся общаться. Поэтому важным моментом является возникновение самого диалога как между детьми, так между педагогом и ребенком: сначала корригируемого логопедом, потом спонтанного или наоборот.
При создании построек по определенной сюжетной линии дети учатся правильно соотносить такие понятия как: «право», «лево», «сзади», «спереди», употреблять предлоги на, под, за, в и т.д. Тем самым у ребенка формируется понимание пространственных отношений между предметами.
Большой эффект дает использование ЛЕГО-конструктора в работе по формированию связной речи дошкольников с нарушением речи: при пересказе, составлении рассказов, диалогов.
Основным компонентами в данном виде работы являются:
Конструирование декораций к произведению;
Воспроизведение действий персонажей с озвучиванием;
Конструирование моделей с последующим их описанием;
Использование сконструированных моделей для развития лексико-грамматической составляющей речи.
Пересказ рассказа по объемным декорациям из конструктора, помогает ребенку лучше осознать сюжет, что делает пересказ более развернутым и логичным.
Составление рассказов по построенным декорациям помогает детям проследить пространственно-временные отношения необходимые для связности высказывания. Например: нами была проведена работа по темам «Город», «Домашние и дикие животные», «Транспорт», «Космос».
Таким образом, применение ЛЕГО – технологий на логопедических занятиях позитивно отражается на качестве коррекции и обучения, так как способствует следующим характеристикам:
Развитию лексико-грамматических средств;
Формированию грамматической составляющей речи;
Формированию и развитию правильного длительного выдоха;
Постановке и автоматизации звуков в ходе игры;
Формированию графического образа букв при обучении грамоте;
Овладению звукобуквенным и слоговым анализом слов;
Формированию произносительной ориентировки, схемы собственного тела;
Развитию и совершенствованию высших психических функций;
Тренировке дифференцированных движений пальцев и кистей рук.
[bookmark: h.gjdgxs]Перспективность ЛЕГО – технологии обуславливается высокими образовательными возможностями, такими как многофункциональность, использование в различных игровых и учебных центрах, технические и эстетические характеристики. ЛЕГО – это не просто игрушка, это замечательный инструмент, помогающий увидеть и понять внутренний мир ребёнка, увидеть имеющиеся у него трудности.
Работа по развитию речи с применением ЛЕГО – технологий сделала коррекционный логопедический процесс более результативным и привлекательным для детей. Хочется добавить что, чем разнообразнее будут приемы, тем успешнее будет идти формирование речи детей.
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Профессиональная подготовка лиц с нарушениями
в интеллектуальном развитии
Аннотация: в статье рассматривается актуальность профессионального образования лиц с нарушениями в интеллектуальном развитии как одного из условий успешной их социализации; деятельность ресурсного центра профессионального образования; опыт реализации образовательных программ профессиональной подготовки лиц с нарушениями в интеллектуальном развитии в образовательной организации среднего профессионального образования в условиях интеграции, комплексного сопровождения; возможностей трудоустройства.
Ключевые слова и фразы: организация профессионального образования, образовательная программа, профессиональная подготовка, трудоустройство.

Получение профессионального образования лицами с нарушениями в интеллектуальном развитии, имеющими особые образовательные потребности является одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации в обществе. Возможность реализовать себя через профессию, эффективность самореализации будет зависеть от того, насколько сформированы готовность к труду и адекватному профессиональному самоопределению, навыки поведения в обществе и социально-профессиональной адаптации на всех этапах обучения и воспитания, начиная со школы и заканчивая производственной практикой в условиях предприятия.
Е.М. Старобина отмечает благоприятный трудовой прогноз у лиц с легкой степенью умственной отсталости и с основным типом дефекта психики. «Их отличает эмоциональная устойчивость, уравновешенность и отсутствие сопутствующих заболеваний. Они проявляют высокие возможности восприятия, высокую концентрацию внимания, хорошую работоспособность. У них легко формируются общественно ценные потребности и интересы, навыки адекватного поведения и отношения к жизненным обстоятельствам».
В Архангельской области 7 (семь) образовательных организаций среднего профессионального образования предлагают лицам с нарушениями в интеллектуальном развитии пройти обучение по программам профессиональной подготовки. По окончании вышеуказанных учреждений выпускники этой категории получают свидетельства установленного образца, что дает им право реализовать себя в профессиональной деятельности.
Государственное бюджетное образовательное учреждение среднего профессионального образования Архангельской области «Техникум строительства и городского хозяйства» (ГБОУ СПО АО «Техникум строительства и городского хозяйства») осуществляет профессиональную подготовку лиц с нарушениями в интеллектуальном развитии. На протяжении трех десятков лет выпускниками специальных (коррекционных) школ, прошедших профессиональную подготовку в техникуме, пополняется армия строительной сферы города и области. Молодежь осваивает строительные профессии, которые из года в год являются востребованными на рынке труда. Наши обучающиеся получают профессии: плотник-столяр, плотник-бетонщик, маляр, штукатур-маляр.
Получение профессии обучающимися данной категории невозможно без технологически продуманного комплексного сопровождения в процессе обучения. В 2013 в техникуме был открыт ресурсный центр профессионального образования, осуществляющий профессиональное образование детей-инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья, являющийся структурным подразделением техникума. Создание данного Центра - результат деятельности педагогического коллектива техникума по развитию образовательного процесса. Одним из основных направлений деятельности центра является социально-психолого-педагогическое сопровождение детей-инвалидов и детей с ограниченными возможностями здоровья в образовательном учреждении, в том числе лиц с нарушениями в интеллектуальном развитии.
В перспективах работы центра - реализовать проект, при котором возможно будет обеспечить такую организацию и такое содержание образовательного процесса, в котором каждый обучающийся в соответствии с его уровнем образования, уровнем интеллектуального и физического развития, состоянием соматического и психического здоровья, социальным положением и уровнем интеграции в социуме имеет доступ к качественным индивидуально ориентированным образовательным услугам, качественной психолого-педагогической, социально-правовой, медицинской помощи. Ожидаемый результат: через систему комплексного сопровождения каждый обучающийся от поступления в техникум до успешной интеграции в социуме имеет доступ и получает необходимую помощь по всем аспектам своей жизнедеятельности, ориентируется и адекватно оценивает свое здоровье, свои возможности, выстраивает реальные планы на дальнейшую жизнь.
В настоящее время можно говорить о сложившейся системе организационно-педагогических условий, позволяющих удовлетворять потребности на получение профессии детей с нарушениями интеллектуального развития. 
Еще обучаясь в выпускных классах специальной (коррекционной) школы, учащиеся и их родители знакомятся с техникумом, профессиями, которые могут получить. Профессиональная ориентация проходит в различных формах. Сначала это заочное знакомство с техникумом через презентации и беседы в школе с приглашением педагогов, мастеров производственного обучения на классные часы, родительские собрания. Затем экскурсии в техникум в день открытых дверей. В профессиональной ориентации используются также активные формы участия обучающихся специальных (коррекционных) школ в мастер-классах, проводимых в техникуме.
Образовательный процесс в техникуме осуществляется с использованием педагогических технологий, учитывая индивидуальные особенности обучающихся на основе рекомендаций педагогов-психологов и медицинских работников. Реализация образовательной программы профессиональной подготовки рассчитана на 10 месяцев в соответствие с учебным планом и требованиями государственных образовательных стандартов. Для получения квалификации соответствующего уровня требуется развитие системы формирования профессиональных компетенций обучающихся, обеспечивающих способность к конструктивной профессиональной деятельности и социальной адаптации. Основными методами, используемыми в процессе профессиональной подготовки лиц с умственной отсталостью, являются наглядно-практические, включающие многократное повторение и практическое закрепление одного и того же материала под разным углом зрения различными методами и приемами. 
Образовательная программа профессиональной подготовки является модульной по своей структуре, что позволяет, на наш взгляд, учитывать специфику подготовки обучающихся, выпускников специальных (коррекционных) школ.
Профессиональная подготовка в техникуме начинается в специально созданных кабинетах теоретической подготовки и практического обучения в учебно-производственных мастерских, включает производственную практику на предприятии. Группы комплектуются из 12-15 обучающихся. При условии налаженного сотрудничества с предприятиями осуществится полноценное выполнение образовательной программы с учетом образовательных и профессиональных возможностей обучающихся - выпускников специальных (коррекционных) школ.
Использование разнообразных форм сопровождения обучающихся на всех этапах освоения образовательной программы способствует взаимодействию педагогического коллектива техникума и работодателя для решения проблемы повышения качества профессиональной подготовки выпускников с учетом требований современного производства и дальнейшего их трудоустройства. 
Трудовое устройство лиц с нарушениями в интеллектуальном развитии в сфере обычного производства важно, поскольку трудовая деятельность в коллективе здоровых людей способствует их более полной социальной интеграции. В то же время нередки случаи, когда руководители предприятий отказывают в приеме на работу лицам с ментальными нарушениями, а службы занятости и отделы социальной защиты населения проявляют мало инициативы в содействии трудовому устройству вышеуказанных лиц. Чаще всего, лица с нарушениями в интеллектуальном развитии, окончив профессиональную образовательную организацию, находят свое применение в профессиях неквалифицированного труда: уборщики, дворники, подсобные рабочие и др.
Поэтому, одним из направлений деятельности центра мы определяем как содействие успешной адаптации, включению и трудоустройству обучающихся с нарушениями в интеллектуальном развитии. Для этого необходимо осуществлять ряд задач по трудоустройству выпускников с нарушениями в интеллектуальном развитии:
организация взаимодействия с работодателями по подбору рабочих мест для прохождения производственной практики и дальнейшего трудоустройства обучающихся;
организация взаимодействия со службой занятости и отделами социальной защиты населения;
работа с родителями обучающихся по вопросам трудоустройства (консультирование, информирование);
организация постинтернатного сопровождения вышеуказанных обучающихся.
Как итог, необходимо отметить, что только через профессиональное самоопределение, профессиональное образование, дальнейшее трудоустройство и адекватное самостоятельное жизнеустройство возможно включение людей с нарушениями в интеллектуальном развитии в социальную жизнь и ощущение их собственной значимости в обществе, а профессиональная образовательная организация является проводником в этот социум.
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О разработке и реализации адаптированных образовательных программ среднего профессионального образования для обучающихся
с ограниченными возможностями здоровья
Аннотация: в работе представлен анализ структурных и содержательных компонентов адаптированной образовательной программы среднего профессионального образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, рассматриваемых в контексте действующих нормативных актов.
Ключевые слова: адаптированная образовательная программа, обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья, проектирование, реализация АОП.

Образование детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) является актуальной задачей современного общества, значимость которой повышается в связи с увеличением числа детей с проблемами в психофизическом развитии. Оканчивая обучение в общеобразовательных школах, специальных (коррекционных) школах, выпускники стоят перед выбором своего дальнейшего определения. Большинство из них поступают в образовательные учреждения среднего профессионального образования для освоения профессиональными умениями, навыками.
На данный момент немногие профессиональные образовательные организации обучают детей с ОВЗ и лиц из их числа по адаптированным образовательным программам в организациях среднего профессионального образования. Обучающиеся получают профессиональную подготовку по основным образовательным программам в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом среднего профессионального образования (ФГОС СПО).
В своей работе педагоги нередко сталкиваются с вопросами организации образовательного процесса для обучающихся с ОВЗ. Ответом на вопрос может стать самостоятельно разработанная профессиональной организацией адаптированная образовательная программа для обучающихся с ОВЗ.
В соответствии с ч. 1 ст. 79 Федерального закона от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» содержание образования и условия организации обучения и воспитания обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее - ОВЗ) определяются адаптированной образовательной программой, а для инвалидов также в соответствии с индивидуальной программой реабилитации инвалида.
Адаптированная образовательная программа среднего профессионального образования - программа подготовки квалифицированных рабочих, служащих или программа подготовки специалистов среднего звена, адаптированная для обучения инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц.
Адаптированная образовательная программа среднего профессионального образования (далее - адаптированная образовательная программа) должна обеспечивать достижение обучающимися инвалидами и обучающимися с ограниченными возможностями здоровья результатов, установленных соответствующими федеральными государственными образовательными стандартами среднего профессионального образования.
Разработка и реализация адаптированных образовательных программ среднего профессионального образования ориентированы на решение следующих задач:
создание в образовательной организации условий, необходимых для получения среднего профессионального образования инвалидами и лицами с ограниченными возможностями здоровья, их социализации и адаптации;
повышение уровня доступности среднего профессионального образования для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья;
повышение качества среднего профессионального образования инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья;
возможность формирования индивидуальной образовательной траектории для обучающегося инвалида или обучающегося с ограниченными возможностями здоровья;
формирование в образовательной организации толерантной социокультурной среды.
Адаптированная образовательная программа среднего профессионального образования содержит комплекс учебно-методической документации, включая учебный план, календарный учебный график, рабочие программы дисциплин, междисциплинарных курсов, профессиональных модулей, иных компонентов, определяет объем и содержание образования по профессии/специальности среднего профессионального образования, планируемые результаты освоения образовательной программы, специальные условия образовательной деятельности.
Особое внимание при проектировании содержания адаптированной образовательной программы следует уделить описанию тех способов и приемов, посредством которых обучающиеся инвалиды и обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья будут осваивать содержание образования. Реализация адаптированной образовательной программы может осуществляться с использованием различных форм обучения, в том числе с использованием дистанционных технологий и электронного обучения.
В письме от 22 апреля 2015 г. № 06-443 Министерства образования и науки Российской Федерации департамента государственной политики в сфере подготовки рабочих кадров и ДПО предложены структура и разделы адаптированной образовательной программы. Среди учебных циклов программы следует обратить внимание на адаптационный учебный цикл, состоящий из адаптационных дисциплин. Перечень дисциплин адаптационного учебного цикла определяется образовательной организацией самостоятельно, исходя из особенностей контингента обучающихся. Также в вышеуказанном документе предлагаются разделы АОП и комментарии к ним.
Вариант реализации адаптированной образовательной программы для конкретного обучающегося инвалида или обучающегося с ограниченными возможностями здоровья определяется образовательной организацией в соответствии с рекомендациями, данными по результатам медико-социальной экспертизы или психолого-медико-педагогической комиссии, а также специальными условиями, созданными в образовательной организации.
Реализация адаптированной образовательной программы в обязательном порядке должна предусматривать создание в образовательной организации специальных условий, которые включают в себя как общие условия для всех обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, так и специфические условия для конкретных категорий лиц с различными нарушениями здоровья и обеспечивать реализацию их особых образовательных потребностей.
Профессиональное образование обеспечивает вхождение обучающегося инвалида или обучающегося с ограниченными возможностями здоровья во множество разнообразных социальных взаимодействий, что создает и расширяет базу для адаптации. Развиваются общественные навыки, коллективизм, организаторские способности, умение налаживать контакты и сотрудничать с разными людьми. Формируется мировоззрение и гражданская позиция.
Важным фактором социальной адаптации является индивидуальная поддержка обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, которая носит название «сопровождение». Сопровождение привязано к структуре образовательного процесса, определяется его целями, построением, содержанием и методами, имеет предупреждающий характер и особенно актуально, когда у обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными возможностями здоровья возникают проблемы учебного, адаптационного, коммуникативного характера, препятствующие своевременному формированию необходимых компетенций. Сопровождение должно носить непрерывный и комплексный характер:
организационно-педагогическое сопровождение направлено на контроль учебы обучающегося инвалида или обучающегося с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с графиком учебного процесса в условиях инклюзивного обучения;
психолого-педагогическое сопровождение осуществляется для обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, имеющих проблемы в обучении, общении и социальной адаптации и направлено на изучение, развитие и коррекцию личности обучающегося и адекватность становления его компетенций;
профилактически-оздоровительное сопровождение предусматривает решение задач, направленных на повышение психических ресурсов и адаптационных возможностей инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья, гармонизацию их психического состояния, профилактику обострений основного заболевания, а также на нормализацию фонового состояния, включая нормализацию иммунного статуса, что непосредственно снижает риск обострения основного заболевания;
социальное сопровождение решает широкий спектр вопросов социального характера, от которых зависит успешная учеба инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья в образовательной организации. Это содействие в решении бытовых проблем проживания в общежитии, транспортных вопросов, социальные выплаты, выделение материальной помощи, вопросы стипендиального обеспечения, назначение именных и целевых стипендий различного уровня, организация досуга, летнего отдыха обучающихся инвалидов и обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и вовлечение их в студенческое самоуправление, организация волонтерского движения и т.д.
Таким образом, проектирование и реализация адаптированной образовательной программы в учреждении среднего профессионального образования позволит: 1. повысить уровень доступности и качества среднего профессионального образования для инвалидов и лиц с ограниченными возможностями здоровья;
2. создать в образовательной организации условия, необходимые для получения среднего профессионального образования инвалидами и лицами с ограниченными возможностями здоровья, их социализации и адаптации;
3. сформировать индивидуальную образовательную траекторию для обучающегося инвалида или обучающегося с ограниченными возможностями здоровья.
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Формирование навыков общения у подростков
с ограниченными возможностями здоровья 
через проведение экскурсий
Аннотация: данная работа посвящена проблеме формирования навыков общения у детей с ограниченными возможностями здоровья. В статье раскрыта мысль о том, что экскурсии в полной мере развивают у обучающихся с ограниченными возможностями здоровья внимание, память, мышление, речь, способность ориентироваться в окружающей действительности, а также помогают лучше понять учебный материал, осмыслить, усвоить его, прочно запомнить и подготовить ребят к будущей взрослой жизни.
Ключевые слова: экскурсия, дети с ограниченными возможностями здоровья, общение, навыки социализации, обучающиеся, окружающий мир.

«Человеческое общение - самая большая роскошь на свете»
Антуан де Сент Экзюпери

Каждый человек занимает в обществе вполне определенное место и, следовательно, всегда находится в соответствующих отношениях с окружающими людьми. Через процесс общения человек пытается понять себя и других людей, оценить их чувства и поступки, а это, в свою очередь, приводит к возможности лучше реализовать себя, добиться больших успехов в жизни, занять собственное место в обществе. Следовательно, общение - важнейший фактор формирования личности, один из главных видов деятельности человека, устремленный на познание и оценивание самого себя через посредство других людей.
Для нашего техникума, где в определенных группах процесс обучения направлен на коррекцию личности ребенка с ограниченными возможностями здоровья, роль общения друг с другом и с окружающим миром трудно переоценить.
Обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья испытывают затруднения при общении с окружающими. У них недостаточно развита инициатива в общении. Легче они вступают в контакт со знакомыми людьми, с большим трудом - с незнакомыми. Но и в том и в другом случае дети испытывают смущение, страх, что в непривычной обстановке может привести к прекращению общения. Кроме того, обучающиеся обнаруживают недостаточно развитое умение анализировать полученную информацию и применять полученные знания на практике. Поэтому, мы стараемся, чтобы, получая какие – либо знания, ребята применяли их в повседневной жизни.
В техникуме в систему работы по формированию навыков социализации включены не только учебные занятия, на которых происходит активное овладение разговорной речью, создаются ситуации общения, знакомые обучающимся по реальной жизни, но и активному общению они учатся и во внеурочное время на специально организованных занятиях, на экскурсиях и общетехникумовских мероприятиях.
Экскурсии мастера, классные руководители, преподаватели планируют по следующим направлениям:
физкультурно-оздоровительное,
социализация и личностное ориентирование,
эстетическое воспитание,
нравственно-этическое воспитание.
Формы проведения могут быть самыми различными. Это и прогулки по городу, и тематические прогулки с наблюдениями, и различные экскурсии в учреждения города, например, экскурсии в библиотеки города, экскурсии в музеи и др.
Обучающиеся много узнают об окружающем мире и учатся общению во время экскурсий и прогулок. При планировании экскурсии педагог, мастер, классный руководитель должен помнить, что цель экскурсии должна быть очень ясной, а объем новых познаний должен быть ограниченным, например: экскурсия в Малые Корелы, экскурсия в библиотеку. В ходе экскурсий у детей с ограниченными возможностями здоровья уточняются, расширяются и конкретизируются различные представления об окружающем мире.
Прогулки и экскурсии способствуют:
воспитанию интереса к окружающему миру, развитию чувства понимания себя и других, формированию потребности к общению;
развитию у детей с ограниченными возможностями здоровья навыков общения и социальной активности в различных жизненных ситуациях;
выработке социально-эмоциональных навыков, положительных черт характера, способствующих наиболее эффективной их адаптации и интеграции в общество.
Основная масса наших обучающихся - это дети с низким уровнем способностей, слабой мотивацией к обучению, недостаточными навыками самостоятельности в учебной деятельности.
Поэтому, на наш взгляд, экскурсионная работа крайне востребована, так как является простым и эффективным способом развернуть перед слушателем панораму событий, явлений, художественных стилей, в сжатые сроки дать высококачественную информацию.
Обучающиеся нашего техникума часто ходят на экскурсии. Но экскурсионная работа для детей с ОВЗ имеет ряд ограничений, которые следует соблюдать, чтобы посещение музея не причинило им вред.
Цель любой экскурсии или прогулки состоит в том, чтобы социально реабилитировать детей с ОВЗ, способствовать оздоровлению психики «особых» детей, расширять кругозор, приобщать их к миру культурных ценностей, а также воспитывать личность через восприятие произведений искусства.
Конечно, в работе с такими детьми учитываются особенности их психики, мышления, восприятия окружающего мира и поведения. Характерными особенностями детей с ОВЗ являются конкретность, наглядность мышления, слабая способность к обобщению. В их поведении наблюдается либо заторможенность, либо возбужденность, в зависимости от характера заболевания и физического самочувствия.
Но, с другой стороны, эти дети способны глубоко переживать, они отзывчивы на доброе и чуткое отношение к ним, восприимчивы к красоте, вызывающей у них радостные эмоции, благодарно откликаются на тот материал, который оказался понятен и интересен им, созвучен их настроению. Недостаток положительных эмоций отрицательно влияет на ход развития личности любого ребенка, а яркие зрительные впечатления стимулируют любознательность детей, способствуют развитию эмоциональности.
В сущности, каждая экскурсия оказывается маленьким исследованием окружающего мира, проведя которое, наши обучающиеся будут ещё больше готовы к будущей взрослой жизни.
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Система сопровождения и диагностики семьи и детей с ОВЗ социальным педагогом территориальной психолого-медико-педагогической комиссии в условиях модернизации образования
Аннотация: в данной статье рассмотрена система социального сопровождения семей и детей с ОВЗ социальным педагогом территориальной психолого-медико-педагогической комиссии (далее – ПМПК). В научной литературе недостаточно исследований и публикаций по данной тематике. В статье представлена попытка систематизировать деятельность социального педагога ПМПК, представлены инновационные формы и методы сопровождения семьи и ребенка с ОВЗ в рамках ПМПК.
Ключевые слова: социальный педагог ПМПК, функции социального педагога ПМПК, сопровождение семей и детей с ОВЗ, кейс-менеджмент, междисциплинарное взаимодействие, деятельность социального педагога на ПМПК, социальное сопровождение семей в ПМПК.

Важнейшая часть работы территориальной психолого-медико-педагогической комиссии – организация сотрудничества с родителями ребенка, имеющего особенности в физическом и (или) психическом развитии. В основу этого сотрудничества положено единство взглядов на коррекционно-образовательный процесс, совместные цели, пути достижения намеченных результатов для «включения» ребенка в условия инклюзивной практики общеобразовательного учреждения.
Система сопровождения семьи и ребенка с ОВЗ выстраивается исходя из функциональных обязанностей социального педагога ПМПК, закрепленных в должностной инструкции и опираясь на международные, федеральные, областные и муниципальные нормативно-правовые акты.
Социальный педагог – это педагог, который изучает социальное воспитание ребенка в контексте его социализации (А.В. Мудрик).
Социальный педагог – специалист образовательной организации, также осуществляющий контроль за соблюдением прав ребенка, в том числе ребенка с ограниченными возможностями здоровья.
Этапы работы социального педагога ПМПК с семьей
Первый этап – диагностический.
Цели:
выявление проблемных, дисгармоничных семей с низким уровнем социализации;
выявление семейных проблем с точки зрения социализации семьи;
определение типа семейного воспитания ребенка.
Социальный педагог использует различные методы изучения семьи:
опрос;
анкетирование родителей, детей, педагогов.
На первом этапе социальный педагог использует методики, направленные на изучение детско-родительских взаимоотношений, определение ведущих паттернов поведения каждого члена семьи, изучение характера коммуникации в семье.
Следует начинать с первичной диагностики запросов/жалоб родителей/педагогов, а далее, изучив их особенность, выявить причины указанных проблем.
Итогом диагностического этапа является социальный паспорт семьи/ дневник сопровождения семьи.
Второй этап – проектировочный.
Цель: проектирование адресной, в том числе социокультурной, помощи семье ребенка с привлечением специалистов психолого-педагогического сопровождения.
Основываясь на данных диагностического этапа, социальный педагог разрабатывает адресный план работы с семьей, направленный на интеграцию и социализацию ребенка с ОВЗ, коррекцию отношения к ребенку в семье, учитывая при этом преобладающий тип семейного воспитания, коррекцию отношения к ребенку в коллективе сверстников и со стороны педагогических работников.
Третий этап – сопроводительный.
Цель: организация совместной работы с семьей.
Социальный педагог на основе собранной информации о «внешних» ресурсах семейной поддержки, совместно со специалистом, курирующим вопросы инклюзивного образования, определяет возможность сетевого взаимодействия с учреждениями-партнерами в области социальной поддержки, общественными организациями, защищающими права детей, права инвалидов, учреждениями дополнительного образования. Также социальный педагог может курировать родительские клубы, группы, различные родительские ассоциации.
В ходе сопровождения семьи ребенка с ОВЗ социальный педагог, взаимодействуя со специалистами разного профиля (учитель-логопед, педагог-психолог, учитель-дефектолог, инспектор отдела по делам несовершеннолетних, специалисты учреждений социальной защиты), реализует следующие функции: информационную, социально-правовую, посредническую, досуговую, социальную и педагогическую (образовательную), восстановительную (реабилитационную) и пр. через различные рода деятельность.
Социально-правовая поддержка направлена на обеспечение сохранности жизни детей, их безопасности от внешних угроз, защиту законных прав и интересов ребенка, оказание ему помощи в трудных жизненных ситуациях.
Посредническая поддержка: помощь в организации, координация и информирование. Помощь в организации заключается в организации семейного досуга. Помощь в координации направлена на установление и актуализацию связей семьи с учреждениями различных ведомств, социальными службами, центрами помощи и поддержки. Помощь в информировании направлена на информирование семьи по вопросам социальной защиты.
Восстановительная функция. Осуществляя меры по оздоровлению условий жизнедеятельности детей с ОВЗ в семье, социальный педагог ПМПК и другие специалисты психолого-медико-педагогического сопровождения способствуют восстановлению статуса ребенка, укреплению его связей с основными институтами социализации, поддерживают усилия семей.
В работе социального педагога используется достаточное количество методов, но основными являются метод беседы, метод убеждения.
Метод беседы – один из самых распространенных методов при работе с родителями и другими участниками образовательного процесса, позволяющий в доверительной обстановке выяснить причины проблем в семье, дезадаптации ребенка в школе, наметить пути их решения.
Метод убеждения помогает убедить родителей в необходимости тех или иных действий семьи в интересах детского развития.
Формы взаимодействия социального педагога ПМПК с семьей, воспитывающего ребенка с ОВЗ в условиях инклюзивного образования:
1. Индивидуальная работа с семьей в очном режиме:
педагог обращает внимание на внешний вид и окружение дома, подъезда в случае домашнего визитирования (социального патронажа);
по возможности встречается со всеми членами семьи;
узнает от родителей о потребностях, проблемах и ресурсах;
спрашивает о внешкольных занятиях ребенка;
отвечает на вопросы родителей;
демонстрирует стратегию поведения, обучения, решения проблем.
В рамках этой же тактики родители наносят визит педагогу. В процессе визита:
педагог отвечает на вопросы родителей, объясняет;
педагог организует консультацию с представителями других служб, если это необходимо;
педагог предлагает родителям заполнить карты, схемы, вопросники по развитию ребенка;
родителям предоставляется письменный отчет результатов тестирования или оценивания.
2. Индивидуальная работа с конкретной семьей в дистанционном режиме:
контакты по телефону, через скайп;
родители берут в библиотеке книги, учебные пособия на дом по рекомендации педагога;
информация и обмен комментариями осуществляется через специально организованный дневник, куда родители и социальный педагог могут вносить записи, в последующем дневник может анализироваться при встрече;
рекомендуются занятия на выходные дни, предоставляется информация о возможностях отдыха;
родителям предоставляется возможность ознакомиться с содержанием документации по их ребенку.
3. Работа с группой родителей в очном режиме:
встречи с родителями, обсуждение планов на будущее;
выступление на встрече с родителями и ответы на их вопросы;
организация для родителей семинаров, выступлений, бесед, конференций;
организация специального курса для родителей по той или иной тематике;
интервьюирование родителей об их отношении, дальнейших ожиданиях оказываемой помощи.
4. Работа с группой родителей в дистанционном режиме:
предоставление родителям информации о том, как, на каких условиях и в каких случаях обратиться к конкретным специалистам;
подготовка буклетов по различным тематикам;
подготовка информационных стендов;
информирование и просвещение родителей через интернет (подготовка информации для родителей, детей и специалистов на сайте ПМПК).
5. Формирование и развитие контактов между семьями:
помощь в организации ассоциации или группы самопомощи родителям;
добиваться того, чтобы родители защищали свои права, вовлекались в работу общественных организаций, оказывающих влияние на развитие законодательства и порядка, предоставления услуг.
Сопровождение семьи ребенка с ОВЗ может происходить по методу «Междисциплинарного ведения случая кейс-менеджмент».
Решение проблем конкретного человека считается в рамках этого подхода приоритетной задачей всех служб и ведомств. Особенности технологии:
назначение ответственного за ведение случая (координация, контроль, мониторинг);
включение на всех этапах цикла семьи и ребенка (субъект - субъектные отношения);
цель должна быть понятной субъекту, вертикальная структура;
центральное место – оценка ситуации.

Кураторство - технология сопровождения ребёнка и семьи. Основная цель кураторства - восстановление и развитие воспитательных и социально-адаптационных функций семьи.
Кураторство семей - одна из эффективных технологий работы с семьями, находящимися в состоянии кризиса, не имеющими стойкой мотивации и потенциала для самостоятельного выхода из него. Кураторство позволяет установить и поддерживать доверительные отношения с семьями, своевременно выявлять их проблемы, оказывать незамедлительную помощь.
Этапы работы с семьёй, находящейся на сопровождении
	Подготовительный этап
	1.Сбор информации о семье и ребёнке
2.Принятие решения о кураторстве семьи.
3.Выделение ключевых проблем и «мишеней помощи».
4.Разработка индивидуальной программы реабилитации семьи.

	Первый этап
	1.Установление контакта со всеми членами семьи.
2.Детальная диагностика семейной ситуации.
3.Установление доверительных отношений со всеми членами семьи.
4.Обсуждение и принятие членами семьи индивидуальной программы реабилитации семьи.

	Второй этап
	1.Реализация индивидуальной программы реабилитации семьи.
2.Координация действий различных специалистов по оказанию помощи семье.
3.Мотивация членов семьи на получение специализированной помощи.

	Третий этап
	1.Заключительная диагностика, анализ изменений в семейной системе, совместно с семьёй подводятся итоги коррекционной деятельности.
2.Семья, классный руководитель, куратор получают заключительные рекомендации специалистов.
3. Принятие решения о прекращении курирования семьи, когда в семье произошли позитивные изменения. 

	Четвёртый этап
	 Поддержка и контроль семьи в течение года, куратор встречается с членами семьи по их просьбе, поддерживая положительные изменения в семейной системе.
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Проблемы внедрения инклюзивного образования 
в Российской Федерации
Аннотация: в статье автор раскрывает основные проблемы внедрения инклюзивного образования в общеобразовательных школах Российской Федерации. Поднимаются вопросы нормативного, организационно-технического, методического сопровождения инклюзивного образования. Автором определены основные направления, реализация которых связана с развитием и внедрением инклюзивного образования в школах России.
Ключевые слова: инклюзия, инклюзивное образование, лица с ограниченными возможностями здоровья, особые образовательные потребности, тьютор, сопровождение.

В настоящее время система образования в Российской Федерации претерпевает значительные изменения. Происходит трансформация учебных заведений. Это связано с правительственными реформами, новыми веяниями и взглядами на систему образования лиц с ограниченными возможностями здоровья. Актуальными становятся вопросы социального характера, инклюзии, хотя общественное мнение по данному вопросу носит неоднозначный характер. Чтобы процесс внедрения инклюзивного образования имел положительные результаты, необходимо не только регламентировать образование и воспитание лиц с ограниченными возможностями здоровья нормативными документами, но и иметь благоприятное общественное мнение по данному вопросу. Необходимо создать институциальные условия для реализации прав детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов.
Внедрение инклюзивного образования в Российской Федерации сталкивается с рядом проблем социально-экономического характера. Это не только несовершенство нормативно-правовой базы и трудности организации, так называемой, «безбарьерной среды», но и препятствия социального свойства. Эти препятствия заключаются в распространенных в обществе устоявшихся взглядах и позициях на совместное обучение и воспитание детей с отклонениями в развитии и нормально развивающихся детей. Эти стереотипы и предрассудки касаются готовности или отказе учителей, школьников и их родителей принять рассматриваемую форму образования.
В своих исследованиях российские ученые-практики (Малофеев Н.Н. Алехина С.В., Шипицына Л.М.) пишут о тех проблемах, которые могут препятствовать и препятствуют развитию инклюзивного образования в Российской Федерации. Главной проблемой остается отсутствие знаний педагогов в области коррекционной педагогики и методов, технологий работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья. Практическое отсутствие учебно-методических и дидактических средств, позволяющих реализовать разноуровневое обучение детей инклюзивных групп и классов. Еще одной важной проблемой является фактическое отсутствие в российской системе системы тьюторства и сопровождения.
В настоящее время большинство российских школ не готовы к встрече с учениками с особыми образовательными потребностями: нет ни обустроенной среды, ни специальных программ, рассчитанных на такое обучение. Нормативные акты регламентируют создание специальных образовательных условий для таких детей, но в большинстве образовательных организаций они попросту отсутствуют. В образовательных организациях зачастую отсутствуют и специалисты системы сопровождения, а это значит, что отсутствует и вся система психолого-медико-педагогической помощи детям с особыми образовательными потребностями и детям-инвалидам.
Отношение учителей и воспитателей к инклюзивному образованию тоже носит неоднозначный характер. Это связано со следующими причинами: учителя и воспитатели зачастую не знают, как взаимодействовать с такими детьми в классе и группе, не знают их особенностей, не могут предвидеть реакцию, условий, в которых их можно обучать, программу, которую они могут освоить. Эта проблема, пожалуй, является наиболее актуальной. Об этом в своих диссертационных работах пишут Кузьмина О.С., Козырева О.А., Бонин О.В.
Эффективная инклюзия детей с особыми образовательными потребностями и детей-инвалидов возможна только при условии специальной подготовки и переподготовки кадров, педагогов общеобразовательных организаций. Целью такой подготовки является овладение учителями массовых школ и детских садов дефектологическими знаниями и специальными педагогическими технологиями, которые обеспечат возможность квалифицированного обучения детей, о проблемах которых они мало осведомлены. Учителя должны быть специально подготовлены к оказанию коррекционной помощи в новых условиях, то есть в условиях инклюзивного образования. Развитие инклюзивного образования требует принципиально нового взаимодействия специалистов системы сопровождения, педагогов, родителей, детей, общественности.
Развитие и внедрение в практику инклюзивного образования требует и кардинально нового подхода к сопровождению детей с особыми потребностями. Необходимо налаживать систему межведомственного взаимодействия: возможность сетевой формы реализации образовательных программ, психолого-медико-педагогического сопровождения особых детей и их родителей в рамках заключения договоров между образовательными организациями и иными структурами, осуществляющими сопровождение лиц с ограниченными возможностями здоровья и инвалидов.
Практически отсутствует комплекс единых стандартизированных учебно-методических и дидактических средств, которые позволили бы учитывать и реализовывать обучение и воспитание детей инклюзивных групп и классов на всех уровнях образования. В такой ситуации педагог не имеет в своем арсенале пакет методических и дидактических разработок, которые бы учитывали все требования к реализации целей и задач инклюзивного обучения.
Таким образом, наиболее важным для развития инклюзии в Российской Федерации представляется следующее:
выработка государственной политики и создание нормативно-правовой базы развития инклюзивного образования;
обязательная профессиональная переподготовка учителей;
создание ресурсных центров поддержки инклюзивного образования с привлечением опыта системы специального образования;
подготовка всех участников школьного сообщества – формирование позитивного общественного мнения и толерантного отношения;
разработка технологий психолого-педагогических технологий сопровождения;
вовлечение в процесс развития инклюзивных школ общественных организаций, родительских групп, профессионалов из системы специального образования и других заинтересованных участников.
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Проблемы организации инклюзивного образования детей 
с ограниченными возможностями здоровья 
в дошкольном образовательном пространстве
Получив в России нормативное основание, инклюзивное образование становится практикой, которая получила значительное распространение и применение. Но, как и всё новое и недостаточно изученное, инклюзивное образование детей с ограниченными возможностями здоровья в дошкольном учреждении столкнулось с различными проблемами.
В дошкольном образовательном пространстве с введением инклюзивного образования, наметилась тенденция увеличения количества детей с ограниченными возможностями здоровья. Отмечая особенности развития, особые образовательные потребности детей с ограниченными возможностями здоровья, мы говорим о необходимости создания специальной, адаптированной под возможности ребёнка образовательной программы. Поэтому педагоги, специалисты детского сада и родители сталкиваются с рядом проблем в обучении и воспитании детей с проблемами в развитии.
Педагог, оказавшийся в условиях инклюзивного образования, не владеет знаниями о специфике обучения детей с ограниченными возможностями здоровья, не владеет специально-педагогическими умениями и навыками вследствие чего не может составить прогноз дальнейших путей развития ребёнка. Возникает эмоциональная напряжённость во взаимоотношениях между педагогами и родителями.
В процессе взаимодействия со сверстниками и овладении программным материалом у детей встречаются следующие затруднения:
отсутствие интереса к познавательной деятельности;
низкий, замедленный темп выполнения заданий;
необходимость оказания постоянной помощи со стороны взрослого (индивидуальный подход);
снижение внимания (устойчивость, концентрация, переключение);
нарушения операциональной стороны мышления (обобщение, отвлечение (абстрагирование), анализ, синтез.);
задержка речевого развития;
трудности в понимании инструкции;
инфантилизм;
нарушение мелкой моторики, координации движений;
низкая самооценка, повышенная тревожность;
У родителей, воспитывающих «особого» ребёнка возникают следующие трудности:
незнание основ возрастной психологии (возрастных особенностей развития ребенка);
неправильное использование приемов и методов в воспитании особого ребенка;
сложности в адаптации ребенка к группе детского сада, что выражается в отсутствии контакта с детьми и взрослыми, нарушение сна, истерики, негативизм и т.д.);
вредные привычки у детей и т.д.
Вышеперечисленные трудности могут привести к ухудшению психологического и физического развития ребенка. Поэтому встаёт вопрос об организации комплексного индивидуального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья участниками образовательного процесса. Для решения этого вопроса необходимо реализовать следующие этапы:
1. Подготовить специалистов, персонал инклюзивной группы к приходу ребёнка с ОВЗ – проведение беседы об особенностях развития ребёнка, индивидуальных особенностях, методах работы, создании необходимых условий в группе.
2. Подготовить родителей нормально развивающихся детей к приходу в группу ребёнка с ОВЗ – проведение бесед на родительском собрании, показ фильмов о детях с ОВЗ, организации совместных детско-родительских мероприятий.
3. Оказание методической помощи воспитателям по адаптации и сопровождению каждого ребёнка с ОВЗ и включению его во взаимодействие с другими детьми.
4. Взаимодействие специалистов и воспитателей инклюзивных групп, проведение совместных собраний, консилиумов, круглых столов.
Интеграция как процесс имеет свои определенные ограничения, такие как возможность и эффективность его реализации. К ограничениям относятся условия интеграции – внешние и внутренние.
Первое условие – раннее выявление отклонений. Встаёт задача о необходимости создания и законодательного оформления системы ранней помощи, которая будет функционировать в рамках командного подхода к работе специалистов. Данная система ранней помощи должна включать комплекс специалистов медицинского, социального, психолого-педагогического и дефектологического профиля.
Второе условие - это недостаточной информированность родителей (законных представителей) детей с ОВЗ, которые не владеют информацией о возможностях интегрированного образования, условиях и формах его реализации.
Третье условие - нехватка специалистов имеющих специальное дефектологическое образование, и неготовность и иногда и нежелание педагогов массовых образовательных учреждений работать с особыми детьми. Поэтому необходимо говорить о подготовке кадров, которые будут принимать интеграцию, владеть информацией о сопровождении детей с ОВЗ в массовых группах.
Четвёртым условием является разработка программ, технологий, организационных форм, методов и приёмов работы, обеспечивающих эффективную интеграцию ребенка с ОВЗ в общее образовательное пространство.
Образовательное учреждение, выбравшее путь инклюзивного образования должно выдержать некоторые преобразования:
изменения в сознании педагогов, общества, связанные с необходимостью и возможностью включающего образования всех детей;
изменение архитектуры образовательных учреждений, приспосабливаемой под особые нужды;
уменьшение размеров групп;
обогащение наполняемости групп пособиями, оборудованием, методическими материалами;
создание команды специалистов, помогающей педагогам общего образования организовать работу, опираясь на особенности ребенка;
создание и реализация индивидуальных планов обучения, которые позволят детям освоить общую программу в индивидуальном темпе.
Подводя итог, мы говорим о том, что этап дошкольного детства – это время встраивания ребенка с ОВЗ в первую общественную образовательную систему - дошкольное обучение и воспитание. На этом этапе возникают определённые требования к осуществлению интеграции, которые приводят к ряду проблем при организации инклюзивного образования детей с ограниченными возможностями здоровья. Для решения возникающих проблем необходимо проведение комплекса мероприятий по организации индивидуального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья участниками образовательного процесса и преобразование образовательного учреждения, которое выбрало путь инклюзивного образования.
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Организация совместного досуга детей и родителей
посредством участия семей
в АРТ-марафоне «Вместе мы – семья!»
Аннотация: проект «АРТ-марафон «Вместе мы – семья!» направлен на создание условий для организации культурного семейного отдыха через вовлечение семейных команд в активную творческую деятельность. Участники – семейные команды, посещают различные учреждения и объекты образования, культуры и искусства, выполняют творческие задания, формируют портфолио, по итогам проводится конкурс семейного портфолио. Проект - победитель городского конкурса по присуждению грантов мэрии города Архангельска на реализацию социально значимых проектов «Мы вместе».
Ключевые слова и фразы: АРТ-марафон; семейная команда; культурный семейный отдых; активная творческая деятельность; семейное портфолио; духовно-нравственное развитие.

Обеспечение духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России, которое начинается в семье, является ключевой задачей современной государственной политики Российской Федерации. Ценности семейной жизни, которые усваиваются ребёнком с первых лет жизни, имеют непреходящее значение для человека в любом возрасте. Взаимоотношения в семье проецируются на отношения в обществе и составляют основу гражданского поведения человека.
Актуальность проекта «АРТ–марафон «Вместе мы – семья!» обусловлена тем, что в настоящее время существует проблема многих семей во взаимопонимании, доверии, и любви между родителями и детьми. Большинство родителей не проводят время со своими детьми, особенно с подростками, по каким-либо причинам, либо просто не желают, зачастую даже не знают об увлечениях и интересах детей. Так же подростки и молодежь не стремятся проводить время с семьей из-за своих интересов, считая, что время проведения досуга с семьей ненужное занятие и даже старомодное. Но есть и те, кто с удовольствие проводит друг с другом свободное время, правда есть некоторые причины, которые часто мешают этому.
Мы провели анкетирование среди учащихся Соломбальского Дома детского творчества по теме «Организация культурного досуга вместе со своей семьей». В анкетировании приняло участие 240 учащихся Дома творчества в возрасте 7-15 лет, из них девочки – 168 человек (70 %), мальчики – 72 человека (30 %).
Анкетирование выявило положительные и отрицательные стороны, мы сделали вывод, что в семьях преобладают следующие виды занятий: просмотр телепередач, фильмов, чтение развлекательной литературы, прогулки, прием гостей, застолье, поход в кафе, настольные игры, иногда посещение уличных праздничных мероприятий, выезд на природу. Учащиеся стремятся к досугу с семьей, детям и подросткам нравится проводить свободное время со своей семьей, посещать культурные мероприятия города, но по имеющимся причинам этого не делают.
Таким образом, на основании сделанных выводов, возникла необходимость поиска эффективных методов, новых форм и методик по работе с детьми и их семьями и разработки проекта «АРТ–марафон «Вместе мы – семья!» о совместной организации семейного отдыха.
[image: C:\Users\пользователь\Desktop\ПРОЕКТ АРТ марафон для ОТЧЕТА\Информация о проекте  СМИ\информация о галерее мастер-классов\IMG_3069.JPG]Проект «АРТ–марафон «Вместе мы – семья!» был представлен на конкурс в Архангельский центр социальных технологий «Гарант» и стал одним из победителей городского конкурса по присуждению грантов мэрии города Архангельска на реализацию социально значимых проектов «Мы вместе»; получил грант в размере 67740,0 руб. и был успешно реализован в период с августа по ноябрь 2014 года.
Цель проекта: создание условий для организации культурного семейного отдыха через вовлечение семейных команд в активную творческую деятельность.
Основными задачами являлось:
повышение культурного уровня детей и членов их семей, расширение знаний в области культурного досуга, развитие навыков и умений организации семейного досуга посредством участия семей в АРТ-марафоне;
вовлечение семей в культурную жизнь города; представление многообразия форм семейного отдыха различными учреждениями города Архангельска, развитие творческого потенциала детей и их родителей;
привлечение внимания общественности к проблеме культурного семейного отдыха.
В АРТ-марафоне «Вместе мы – семья!» приняли участие 15 семейных команд учащихся образовательных организаций города: школ № 4, 35, 43. 50, 51, 93, 95 и Соломбальского Дома детского творчества, общий охват участников составил 49 человек.
[image: C:\Users\пользователь\Desktop\ПРОЕКТ АРТ марафон для ОТЧЕТА\Информация о проекте  СМИ\Информация о мероприятиях в Выставочном зале Союза художников\IMG_3202.JPG]Участники проекта посетили различные учреждения и объекты образования, культуры и искусства. В Соломбальском Доме творчества была организована галерея мастер-классов. Семейным командам было предложено изготовить различные творческие работы: сладкий букет, фото-рамку, «дерево счастья», модели автомобилей из бумаги, панно в технике бумажная пластика, цветы в технике гильоширования (художественного выжигания по ткани), а также было предложено освоить искусство поинга: научиться крутить пои.
В Выставочном зале Союза художников состоялось знакомство с творчеством архангельского художника, члена Союза художников России, Сергея Умывакина. Участники проекта совершили экскурсию по выставке работ художника, которую провела супруга художника - Екатерина Юрьевна Умывакина, также член Союза художников России.
По окончании экскурсии, семейные команды посетили мастер-класс по изобразительной деятельности, где овладели техникой рисования воском и акварелью.
Команды побывали на премьере спектакля «Сказка из Волшебного ящика» в Архангельском театре кукол, совершили экскурсию по театру кукол, посетили «комнату, где живут куклы».
Участники проекта посетили детскую библиотеку им. А.П. Гайдара, где были вовлечены в творческое чтение сказок Натальи Абрамцевой; затем команды выполняли творческое задание – изготовляли карту желаний.
Также семьям необходимо было посетить музей под открытым небом «Малые Карелы» и выполнить там задание.
В течение АРТ-марафона команды выполняли творческие задания, искали ответы на вопросы, заполняли анкеты, фотографировали, оформляли семейное портфолио. По окончании АРТ-марафона был проведен конкурс семейного портфолио.
Итоги реализации проекта подведены на концерте детского творчества «Вместе – дружная семья» в Соломбальском Доме детского творчества.	
Ожидаемыми результатами стало вовлечение 15 семейных команд (49 человек) в активную творческую деятельность через участие в АРТ–марафоне; изменение отношения к организации и проведению культурного семейного отдыха; расширение знаний в области культурного досуга и повышение культурного уровня семей; развитие творческого потенциала детей и их родителей.
Партнерами проекта выступили: архангельская региональная организация Всероссийской творческой общественной организации «Союз художников России»; архангельская областная детская библиотека имени А.П. Гайдара.
По результатам реализации проекта «АРТ-марафон «Вместе мы – семья!» семейным командам была предложена анкета. В анкетировании приняло участие 14 семей. Результаты анкетирования:
На вопрос «Полезны ли мероприятия, которые Вы посетили?» – «Да» ответили 100% опрошенных.
Вопрос: «Узнали ли Вы что-то новое?» – ответ «Да» – 100%.
На вопрос «Помогут ли Вам приобретенные знания и умения в организации семейного досуга?» ответы следующие: «Да» – 93%, «Нет» – 7% (одна семья).
«Изменилось ли Ваше отношение к организации совместного семейного отдыха?» – «Да» -78,6%, «Нет» – 21,4% (три семьи).
На вопрос «Хотели бы Вы в дальнейшем продолжить участие в АРТ-марафоне?» 100% ответили «ДА!»
Дальнейшее развитие проекта мы видим в создании семейного клуба в Доме творчества и в организации следующего АРТ-марафона.
Опыт реализации проекта представлен на мероприятиях различного уровня: областной педагогической конференции «Дополнительное образование детей: новые вызовы – новые решения», областных курсах повышения квалификации, материалы проекта стали победителями и призерами конкурсов различного уровня:
победитель областного заочного конкурса «Инновационные образовательные технологии в образовательном пространстве организаций дополнительного образования детей» (номинация «Проектная работа»);
дипломант 3 степени областного конкурса в области педагогики, воспитания и работы с детьми школьного возраста и молодёжью до 20 лет на соискание премии «За нравственный подвиг учителя». Проект представлен в Северо-Западный федеральный округ на следующий этап Всероссийского конкурса; лауреат городской очно-заочной конференции 2015 года.
Финансовые средства предоставлены: именным фондом ООО «Компания «Полярное Сияние»; Благотворительным Фондом развития сообщества «Гарант»; мэрией г. Архангельска в рамках ведомственной целевой программы «Социальная политика».
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Родительское собрание
тема: « В какие игры играют наши дети»
Аннотация: в данной методической разработке представлены цикл игровых занятий для родителей и их детей. Эти игры способствуют развитию памяти, внимания, логики у детей. А также направлены на развитие взаимопонимания и коммуникации между родителями и детьми.
Ключевые слова: родительское собрание, игры с детьми, сюжетно-ролевые игры, дидактические игры, игры на развитие коммуникативных отношений.

«Дети должны жить в мире красоты, игры, сказки, музыки, рисунка, фантазии, творчества».
(В. Сухомлинский)

Целевая группа: родители детей подготовительной группы детского сада.
Форма проведения: семинар-практикум.
Продолжительность: 1-1,5 часа.
Цели: показать родителям значение совместных игр в семье для развития ребенка.
Задачи:
ознакомить с традициями и формами игрового досуга в семьях,
вспомнить игры, в которые играли в детстве,
изучить и проиграть игры на развитие внимания, личностных качеств ребенка,
сплочение группы через совместную деятельность.
План проведения:
1. Открытие собрания - игра «Приветствие».
2. Игра «Разброс мнений».
3. Игра «Бумажные мячики».
4. Игра «Создание корабля».
5. Педагогический всеобуч (представление родителями опыта семейного воспитания).
6. Практикум «Обучение родителей правилам организации игр.
7. «Конверт дружеские вопросы».
8. Путешествие по выставке игр и игрушек.
9. Подведение итогов собрания. Принятие решения.
Ход мероприятия
I. Подготовительный этап
1. Приготовить для родителей открытки-приглашения с указанием темы собрания (готовят дети с педагогом).
2. Проанализировать результаты методики «Незаконченное предложение» (члены родительского комитета анализируют результаты, а один из родителей готовит сообщение по итогам исследования).
4. Оформить выставку (подобрать книги и игры по теме собрания).
6. Оформить красочный конверт «Дружеские вопросы».
7. Разработать памятку для родителей с советами по проведению игр.

II. Организационный этап.
1. Подготовить презентацию. На слайде высказывание М. Горького: «Игра - путь детей к познанию мира, в котором они живут и который призваны изменять», на следующем слайде ключевые слова совместной игровой деятельности: «интерес», «удовольствие», «развитие» (разного цвета).
2. На столе красочно оформленный конверт «Дружеские вопросы».
3. Выставка книг «Играем с детьми вместе» и выставка игр и игрушек.
4. Подготовлен раздаточный материалы с описанием игр, карточки для проведения игры «Разброс мнений».
5. На столе подготовлен реквизит для игр: кубики, повязки для глаз, спички, счётные палочки, различные предметы.

Ill. Основной этап.
1. Вступительное слово
Открывает родительское собрание председатель родительского комитета, объявляет повестку дня, знакомит с порядком его проведения.
2. Игра «Приветствие»
Педагог предлагает родителям вначале поздороваться друг с другом. Родители встают с мест и строят круг.
Цель: поднять настроение, расслабиться.
Ход игры: под музыку родители двигаются в разных направлениях. По сигналу педагога здороваются разными способами, а именно:
европейцы - пожимают руку
японцы - кланяются
англичане - «Хэллоу» и машут рукой.
По окончании игры садятся на места.
Педагог спрашивает у родителей их настроение, что они чувствовали во время игры. Ответы родителей.
3. Игра « Разброс мнений»
На столах приготовлены карточки для каждого родителя. Педагог предлагает родителям продолжить предложения:
Мой ребенок любит играть...
Дома мы с детьми играем в игры...
Эти игры могут научить ребенка...
Идёт обсуждение по каждому предложению.
Педагог. Сегодня мы поговорим о том, во что играют наши дети. Зачем нужна игра ребенку? Какие игры воспитывают и как, а какие игры вредны? Умеют ли дети радоваться, сострадать во время игры? Почему об этом мы предлагаем вам поговорить? Да потому, что наши современные мальчики и девочки, те, для кого игра - жизненная необходимость и условие для развития, перестают играть. А те игры, в какие играют дети, стали невеселые, агрессивные. Поэтому наша задача осторожно направлять детей на гуманистический путь, воспитывать у них желание помогать, терпимость к другим точкам зрения. Научить детей играть - значит научить жить. Прервалась цепочка передачи традиционных игр от одного детского поколения другому. Совсем исчезли групповые игры - воздух детской жизни старших поколений. Где они - салки, казаки-разбойники, жмурки, лапта и прочие детские игры. Все они вместе со считалками, песенками, закличками - величайшее богатство нашей культуры, сохранялись и передавались из уст в уста.
Кто из вас обучал, обучает, играет с детьми в игры, которые помнит с детства? Расскажите.
(Родители делятся семейным опытом).
Педагог. Игра - дело серьезное. «Каков ребенок в игре, таков во многом он будет в работе, когда вырастет. Поэтому воспитание будущего деятеля проходит, прежде всего, в игре. И вся история отдельного человека как деятеля и работника может быть представлена в развитии игры и в постепенном переходе ее в работу...» Эта мысль принадлежит А. Макаренко, замечательному педагогу, который подчеркивал огромное значение детской игре.
Обратите внимание на следующие слова:
интерес;
удовольствие;
развитие.
Это ключевые понятия игровой деятельности. Ни в какой деятельности ребенок не проявляет столько интереса, сколько к игровой деятельности. Ему интересно, а значит, познание и развитие происходит легко, с удовольствием. Вот в чем секрет воспитательных возможностей игры.
Педагог: - Как вы думаете, для чего нужна игра ребенку?
(Высказывания родителей).
Педагог. Вы правильно ответили на вопрос. Я с вами согласна. Игра - путь к познанию ребенком самого себя, своих возможностей, способностей. Для детей игра - это труд, требующий настоящих усилий, настоящих человеческих качеств, свойств, а не воображаемых «понарошку». Ребята преодолевают в игре иногда серьезные трудности, тренируя свои силы и ловкость, развивая способности и ум. Игра закрепляет у детей полезные умения и привычки. Дети учатся понимать друг друга, сострадать и радоваться успехам друг друга. Поэтому ребенок, вволю наигравшись в детстве, вступает во взрослую жизнь не обремененный детскими страхами и проблемами.
Игра - это школа произвольного поведения. Заставьте ребенка стоять смирно, он не простоит и 2 минут, но, если это игра «Море волнуется...», ребенок, даже самый непоседливый, простоит неподвижно и 5 минут.
Игра - школа морали в действии. Можно сколько угодно долго объяснять ребенку «что такое хорошо и что такое плохо», но лишь сказка и игра способны через эмоциональное переживание, через постановку себя на место другого научить его действовать и поступать в соответствии с нравственными требованиями.
Игры при умелой организации взрослых учат многим добродетелям: терпимости к другим, доброте, отзывчивости, взаимовыручке, честности, смирению...
Игра - ведущая деятельность в детском возрасте, деятельность, определяющая развитие интеллектуальных, физических и моральных качеств ребенка. С помощью игры эффективнее идет обучение и воспитание ребенка.
4. Игра «Бумажные мячики».
Материалы: старые газеты или что-то подобное; клейкая лента, верёвка, чтобы обозначить линию, разделяющую две команды.
Возьмите каждый по большому листу газеты, скомкайте его и сделайте из него хороший, достаточно плотный мячик. Теперь разделитесь, пожалуйста, на две команды, и пусть каждая выстроится в линию так, чтобы расстояние между командами составляло примерно четыре метра. По моей команде вы начнете бросать мячи на сторону противника.
Игроки каждой команды стремятся как можно быстрее забросить мячи, оказавшиеся на их стороне, на сторону противника. Услышав команду «Стоп!», вам надо будет прекратить бросаться мячами. Выигрывает та команда, на чьей стороне оказалось меньше мячей. И не перебегайте, пожалуйста, за разделительную линию.
Обсуждение после игры.
5. Игра «Создание корабля»
Материал: газеты, фломастеры, лист А-4 (для каждого родителя).
Вам необходимо построить корабль, на листе А-4 нарисовать флаг и придумать и записать девиз. Время 10 минут. Ваши действия будет сопровождать музыка.
После окончания работы вы должны презентовать свой корабль.
Педагог. Как Вы себя чувствуете после этих игр. Когда Вам было проще: в игре «Бумажные мячики» или в игре «Создание корабля»? Ответы родителей.

IV. Этап проведения практикума «Обучение родителей правилам организации игр»
Педагог. Игра - понятие многогранное. Существуют различные виды игры:
сюжетно–ролевые,
театрализованные,
дидактические игры,
строительные игры,
игры–забавы и подвижные.
Одни развивают мышление и кругозор детей (игры на умственную компетентность).
Другие - ловкость, силу (подвижные игры, игры-эстафеты); третьи - конструкторские навыки (конструктивные игры) и т. д.
Сегодня вы познакомитесь с играми развивающего характера, воздействующими непосредственно на психологические качества личности ребенка, в которые вы сможете поиграть со своим ребенком дома. Все игры индивидуальны и требуют индивидуального подхода. Но существуют и общие правила.
Педагог обращает внимание родителей на Памятку с советами по проведению игр.

V. Конверт «Дружеские вопросы»
Педагог предлагает родителям открыть конверты, в котором находятся карточки с вопросами. По желанию родители берут карточку из конверта, читают вопрос и отвечают на него.
Вопросы:
Можно ли играть с детьми в карты?
Что делать, если ребенок просит вас поиграть, а вы смотрите телевизор?
Как быть, если любая неудача в игре вызывает у ребенка угнетенное состояние или слезы?
Задание проходит в форме дискуссии.
Педагог предлагает посмотреть литературную выставку книг «Играем с детьми вместе».
(Обзор выставки книг).

VI. Подведение итогов родительского собрания
Педагог. Наша встреча подошла к концу. Сегодня мы говорили с Вами о важности игры в детском возрасте. Хочется знать Ваше мнение по этой теме. Мы поиграем в игру «Выбери дистанцию».
Я положу детскую настольно игру в центр аудитории. Затем предлагаю родителям встать на таком расстоянии от игры, которое могло бы лучше всего продемонстрировать их близость или отдаленность по отношению к теме встречи. Каждый из родителей одной фразой должен объяснить выбранное им расстояние.
Примерные высказывания родителей: «Я встала очень близко к игре, поскольку считаю очень важным создание в семье условий для развития детской игры»; «Я встал далеко от игры, потому что считаю, что это пустая трата времени. Дети должны играть сами. Семья тут ни при чём».
Завершая нашу встречу, хочется вспомнить предупреждение мудрого В. Даля о том, что игра не доведет до добра, если ее пустить на самотек. Давайте помнить, что игрушка для детей – это не просто забава, времяпровождение, а культурное орудие, с помощью которого он осваивает огромный, сложный мир, постигает законы человеческих взаимоотношений и вечные истины.
До встречи, успехов Вам в воспитании детей. Играйте с детьми, и Вы их лучше поймёте.
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Родительское собрание «Возьмёмся за руки, друзья»
Аннотация: конспект составлен для проведения родительского собрания в детском саду. Родительское собрание проводится в виде круглого стола. Данный конспект рассчитан на родителей детей дошкольного возраста с недостатками в развитии. В ходе круглого стола родителям даётся понятие «толерантность», основы толерантного воспитания ребёнка в семье, но самое главное каждый родитель учится видеть в своём ребёнке индивидуальность и стараться замечать его достоинства, а не недостатки.
Ключевые слова: родительское собрание, толерантность, игры и упражнения.

Цель: повышение педагогической культуры родителей, показать важность и необходимость применения принципа толерантности в семейном воспитании, во взаимоотношениях родителей и детей.
Задачи:
1. Создать условия для активного и сознательного участия родителей в обсуждении проблемы собрания.
2. Познакомить родителей с понятием толерантность, формировать умение разрешать конфликт с позиции толерантного подхода, подвести к изучению и раскрытию качеств толерантного человека.
3. Способствовать поиску новых шагов, путей выработки в себе данного качества.
4. Побудить родителей к деятельности по формированию норм нравственного отношения к миру, к людям и к себе.
5. Снятие эмоционального напряжения у родителей, формирование чувства уверенности в себе.
Подготовительная работа: подбор материала, составление приглашений для родителей, буклетов для родителей.
Ход мероприятия:
Педагог: Добрый вечер, уважаемые папы и мамы!
Мы все живем в обществе. Вокруг нас миллионы, миллиарды людей. Каждый день мы видим множество новых, незнакомых лиц. Кого-то замечаем в толпе, а кого-то нет. Мы не задумываемся, что каждый из нас уникален, нет абсолютно одинаковых людей. Даже близнецы обычно очень сильно различаются по характеру.
У каждого из нас свои интересы, принципы, желания, цели. Каждый из нас выглядит по-разному, по-разному одевается, по-разному разговаривает. Все имеют что-то свое, неповторимое.
Мы должны уважать индивидуальность каждого человека, должны жить и понимать друг друга. Существует такое красивое слово толерантность. Именно об этом мы хотим поговорить на нашем собрании.
Что такое толерантность?
Толерантность – понятие достаточно новое, это:
ценностное отношение человека к людям, выражающееся в признании, принятии, понимании им представителей иных культур;
терпимость к чужим мнениям, верованиям, поведению.
Тема нашего круглого стола очень актуальна и важна в воспитании нравственной культуры подрастающего поколения. Вопросы формирования нравственной культуры школьников нельзя отдавать только на откуп школе, эту проблему надо решать совместно с семьей.
Воспитание толерантной личности — процесс сложный, осуществляется всей социальной действительностью, окружающей ребёнка: обществом, под воздействием отношений в семье, сложившихся взглядов и отношений её членов к другим людям и обществу в целом, под влиянием общения со сверстниками и окружающими людьми.
Педагоги сколько угодно долго могут говорить, что люди должны жить в мире и дружбе. Но реальная действительность диктует совсем другое.
Педагог: Сейчас я предлагаю Вам выполнить упражнение «Другой ребёнок».
Каждому родителю выдается карточка с надписью.
Надписи:
«Я заикаюсь»,
«Я ношу вещи старшей сестры (брата),
«Я люблю вышивать и плести из бисера» (мальчик),
«Я ношу слуховые аппараты»,
«Меня воспитывает бабушка»,
«Я плохо говорю»,
«Я меньше всех в классе»,
«Я плохо хожу»,
«Я не умею сидеть спокойно»,
«Я неаккуратно ем»,
«Я всё время плачу, если у меня что- то не получается»,
«Я все время хочу к маме».
Мы не будем демонстрировать не толерантное поведение, нетерпимость к вам. Но я даю минуту, для того, что бы вы представили себя маленьким ребенком, который прожил на свете всего шесть-семь лет, и о котором все думают только то, что написано на вашей карточке. Время пошло…
Прислушайтесь к своему внутреннему состоянию. Расскажите, что вы чувствуете? А теперь мы поучимся толерантности. Мы увидим в «другом», непохожем на нас человеке его особенную ценность. Например: «Этот ребенок шепелявит,…зато он прекрасно бегает!»
Каждый родитель по очереди называет качества, написанные на карточках, а вы предлагаете альтернативные, «позитивные» варианты.…Когда каждому, «другому» ребенку будет дана положительная характеристика «Зато…», я вас снова прошу почувствовать свое состояние, что вы чувствуете сейчас?
Педагог. Мы подняли сегодня эту тему не только для того, чтобы обсудить данную проблему, но и сделать каждому для себя определенные выводы.
Чтобы воспитать ребенка толерантным, необходимо учитывать то, что дети – зеркало отношений и характеров родителей. Необходимо самим относиться к своему ребенку толерантно:
Во-первых, не обижать его;
Во-вторых, выслушивать его мнение и считаться с ним;
В-третьих, уметь прощать обиды и просить прощения у ребенка;
В-четвертых, уметь договариваться без ссор и разрушительных конфликтов;
В-пятых, нельзя унижать достоинство ребенка;
В-шестых, не стоит заставлять ребенка с помощью силы делать то, что хочется вам.
Воспитание толерантности принесёт плоды только в том случае, если оно происходит в эмоционально благополучной обстановке.
Упражнение «Цветок толерантности». Каждый родитель на лепестке пишет, что, по его мнению, означает толерантность. Прикрепляет на фланелеграф.
Педагог: Посмотрите, что у нас получилось. Вот именно эти качества, мы должны стремиться воспитывать в своих детях.
Как же воспитать в ребенке толерантность. Ответ прост – самому быть толерантным. Личный пример – великая сила. Уважайте ребенка, дарите ему любовь, проявляйте интерес к тому, как он смотрит на мир и себя в нем. Ребенок, который будет чувствовать, что он любим, и любит жизнь, не будет осуждать других, искать внешние отличия.
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Деловая игра: «Социализация ребенка в условиях 
современного общества»
Аннотация: деловая игра «Социализация ребёнка в условиях современного общества», цель которой стимулировать познавательную активность педагогов ДОО по вопросу социально-личностного развития дошкольников, повышать компетентность педагогов по данному направлению. В деловой игре представлены: выступление педагога-психолога, кроссворд для педагогов, педагогические ситуации, выступление воспитателей.
Ключевые слова: компетентность, социально-личностные отношения, повышение компетентности, духовные ценности.

Цель: стимулирование познавательной активности педагогов ДОУ по вопросу социально-личностного развития дошкольников, повышение компетентности педагогов по данному направлению.

1. Целепологание (выступление педагога-психолога).
Важнейшая проблема становления человека с точки зрения общества – обеспечение успешной социализации подрастающего поколения. Социализация чаще всего трактуется как «процесс развития и саморазвития человека в ходе усвоения и восприятия социокультурного опыта» (А.В. Мудрик). Чтобы определить, что вкладывается в это понятие, необходимо обратиться к более развернутому описанию сущности названного процесса.
Во-первых, социализация – это адаптация личности к обществу путем усвоения социального опыта, ценностей, норм, установок, присущих как обществу в целом, так и отдельным группам. Во-вторых, это формирование собственной позиции и неповторимой индивидуальности, процесс саморазвития и самореализации, в ходе которого создается новый социокультурный опыт. Данные составляющие не противоречат друг другу и определяют двусторонний характер социализации. С одной стороны, общество стремится сформировать социальные стереотипы, стандарты (групповые, классовые, этнические, профессиональные и др.), образцы ролевого поведения, и личность должна усвоить этот социальный опыт, чтобы не быть в оппозиции к обществу. С другой - в силу своей природной активности личность развивает тенденцию к автономии, независимости, формированию собственной позиции, неповторимой индивидуальности.
Нахождение человеком гармоничного соотношения этих двух сторон и обеспечивает его успешную социализацию. Деловая игра предполагает обогащение опытом педагогов по социально – нравственному развитию детей. Поэтому основной единицей измерения опыта педагога будет «Монета» (круглая фишка), которую вы будете получать при верном выполнении заданий.

2. Кроссворд для педагогов.
Дайте определение слову, получившемуся у вас в выделенных клетках. Как вы его понимаете? (Социум)

3. Педагогические ситуации.
Важное место в социализации дошкольника играет семья. То, что несет в себе семья, невозможно заменить ничем. Истинные духовные ценности человека можно сохранить только в семье, а передать их только через детей. В семье ребенок должен видеть, что о нем заботятся, его любят, учитывают его мнение. Особую значимость принимает работа педагогов с семьей. Насколько грамотно мы выстроим взаимодействие с родителями, зависит благополучие детей. Предлагаем вам проиграть ситуации, часто встречающиеся в повседневной практике (даны педагогические ситуации; педагоги должны найти оптимальный выход из конкретной ситуации и разыграть ее, принимая различные роли: воспитателя, родителя, ребенка).
1-я ситуация.
Воспитатель просит родителей вместе с детьми изготовить тряпичные куклы для пополнения мини-музея «Куклы наших бабушек». Одна мама отказывается, мотивируя отказ неумением, нехваткой времени и даже отсутствием материалов. Ваши действия?
2-я ситуация.
Для детей организуется выездная экскурсия в музей-заповедник «Ростовский Кремль». Мама одного мальчика волнуется за безопасность, здоровье ребенка во время поездки, сомневается в необходимости данного мероприятия. Готова даже отказаться от участия в нем своего ребенка. Ваши действия?
3-я ситуация.
Папа забирает ребенка домой. Ребенок пытается ему показать рисунки своей группы, и свой в том числе, с изображением архитектуры города Ростова. Папа торопится, не обращает внимания на творчество детей, ругает ребенка за то, что тот отвлекается. Как поведет себя воспитатель?
4. Основные направления работы по социализации дошкольников (старший воспитатель).
Важнейшим фактором социализации подрастающего поколения, как своеобразная форма социального образования детства, выступает детская субкультура. В общечеловеческой культуре детская субкультура занимает подчиненное место и вместе с тем обладает относительной автономией, поскольку в любом обществе дети имеют свой язык, различные формы взаимодействия, свои моральные регуляторы поведения, весьма устойчивые для каждого возрастного уровня. В содержании детской субкультуры разные авторы (В.В. Абраменкова, Т.И. Алиева, В.Т. Кудрявцев, М.В. Осорина и др.) выделяют различные компоненты. Обобщенный анализ разных точек зрения позволяет выделить следующие компоненты детской субкультуры:
Детский фольклор (колыбельные песни, потешки, прибаутки, заклички и др.);
Детский юмор (анекдоты, розыгрыши, поддевки), смеховой мир детства (перевертыши, истории-небылицы и др.);
Своеобразные увлечения: детское собирательство (сокровищницы, тайники), коллекционирование;
Детский правовой кодекс, раскрывающий своеобразием норм поведения, взаимодействия, взаимоотношения со сверстниками (знаки собственности, мены, «мирилки», «дразнилки», «считалки»);
Традиционные народные игры (хороводы, подвижные игры, военно-спортивные состязания и т.д.);
Способы и формы свободного времяпровождения, среди которых ведущее место занимают разнообразные виды игровой деятельности и продуктивные виды деятельности.
Мир детства существует как субъективная реальность, в которой каждый ребенок и детское общество в целом создают свой, уникальный мир, для которого характерны отличительные особенности восприятия и познания окружающего.
Основные задачи работы дошкольного учреждения по социализации подрастающего поколения:
1. Осознание значимости своей личности, собственного внутреннего мира.
2. Развитие самостоятельности и ответственности как основных ценностей системы взросления.
3. Расширение и обогащение опыта конструктивного межличностного взаимодействия с окружающими, развитие социальной уверенности.
4. Формирование образа школьника как эмоционально привлекательной, социально желаемой роли в будущем.
5. Осознание ребенком норм и правил поведения в обществе, развитие нравственных качеств.
5. Задание для педагогов «Методическая копилка».
Педагогам предлагается мешочек-копилка с монетами (круги), на которых написаны формы работы с детьми, используемыми в дошкольных группах. Задача педагогов - вынимая по одной монете, определить задачи, которые реализуются в данной деятельности. При правильном выполнении педагог оставляет монету себе.
Варианты форм:
Презентация проектов-коллажей о семейных увлечениях «Давайте познакомимся» во 2 младшей группе (1-3);
Совместные соревнования «Папа, мама, я – спортивная семья» в старшей группе (2-3);
Пешая экскурсия в школу для подготовительной группы (4-5);
Организация дежурства в столовой, уголке природы в старшей группе (2-5);
Экскурсия на фабрику «Ростовская финифть» для подготовительной группы (3-5);
Создание групповой коллекции «Календарики» в средней группе (1-3);
Выпуск новогодней газеты для родителей силами детей старшей и подготовительной группы (1-3)
Создание индивидуальных коллекций игрушек киндер-сюрприз «Киндер - сокровища» детей средней группы (1-3).

6. Практическая работа «Коллаж».
При выполнении предыдущего задания мы затронули вопрос обогащения развивающей среды компонентами детской субкультуры. Кто был внимателен и вспомнит все компоненты субкультуры, о которых говорили в предыдущем задании (групповые коллекции календариков, индивидуальные, индивидуальные коллекции киндер-сюрпризов, новогодняя газета для родителей силами детей, проекты коллажи о семейных увлечениях).
Как вы понимаете, что такое коллаж? Коллажи выполняют из различных материалов: фотографии, природных материалов, вырезок из старых газет, журналов, открыток, кусочков ткани и т.д. Основная идея коллажа – рассказать о некой системе, разнообразий. Предлагаем вам создать коллаж «Мое хобби», где были бы отражены ваши увлечения, предпочтения мест отдыха, чем вы любите заниматься в свободное время. Вам в помощь – ватман, клей, старые цветные журналы и время- 5 минут.

7. Рефлексия, подведение итогов.
По окончании игры обсудить следующие вопросы:
Кому было комфортно на протяжении всей игры?
У кого возникали трудности, в чем именно?
Что бы вы хотели перенести в свою практическую деятельность?
Затем можно подсчитать набранные монетки – баллы. Таким образом, у педагогов формируется «методическая копилка». У кого-то больше, у кого-то меньше, но ни с чем не сравнить богатство общения и накопления педагогического опыта.
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Конспект семинара-тренинга для педагогов
«Толерантность – дорога к миру»
Аннотация: семинар-тренинг для педагогов способствует развитию толерантного отношения внутри коллектива, принятие людей с их достоинствами и недостатками. Представленный конспект является авторской работой. Упражнения тренинга направлены на развитие сплоченности коллектива в образовательном учреждении, развитии более терпимых и доверительных отношений.
Ключевые слова: толерантность, семинар-тренинг, педагог-психолог, толерантный путь, интолерантный путь, упражнения.

Категория участников: педагоги учреждения.
Форма проведения: семинар-тренинг.
Цель: Формирование толерантных отношений друг к другу в коллективе педагогов.
Задачи:
1. Познакомить педагогов с понятиями: «толерантность», «толерантное общение».
2. Предупреждение и снятие психологической перегрузки в педагогическом коллективе.
3. Развитие терпимых, доверительных отношений в коллективе.
4. Развитие сплочённости в коллективе, идущем к единой цели.
5. Снятие психоэмоционального напряжения.
6. Развитие самосознания и самоисследования участников.
Оборудование: раздаточный материал для упражнения «Без маски», шкала толерантности (10 градаций), релаксационная музыка, стулья по количеству участников.
Содержание занятия
Часть 1. Ведущий – педагог-психолог.
Сегодня мы часто слышим с телеэкранов, от ведущих политиков слово «толерантность». Может быть, это понятие пока еще не вошло прочно в нашу жизнь, но будет очень хорошо, если толерантное отношение к другим станет естественной потребностью современного человека, как общение.
Тема нашей сегодняшней встречи «Толерантность – дорога к миру».
Так что же такое толерантность? Как вы думаете? (ответы педагогов).
Слово «толерантность» обозначает:
в английском – готовность быть терпимым, снисходительным;
во французском – отношение, когда человек думает и действует иначе, чем ты сам;
в китайском – быть по отношению к другим великодушным;
в арабском – милосердие, терпение, сострадание;
в русском – умение принять другого таким, какой он есть.
Проявлять толерантность – это значит признавать то, что люди различаются по внешнему виду, положениям, интересам, поведению и ценностям, обладают правом жить в мире, сохраняя при этом свою индивидуальность.

Есть два пути развития личности
	Толерантная личность
	Интолерантная личность

	доброжелательность
	непонимание

	понимание и принятие
	игнорирование, эгоизм

	чуткость, любознательность
	выражение пренебрежения, нетерпимость

	снисходительность, доверие,
гуманизм
	раздражительность, равнодушие, цинизм, немотивированная агрессивность



Толерантный путь – это путь человека, хорошо знающего себя, комфортно чувствующего себя в окружающей среде, понимающего других людей и готового всегда прийти на помощь, человека с доброжелательным отношением к иным культурам, взглядам, традициям.
Интолерантный путь характеризуется представлением человека о собственной исключительности, низким уровнем воспитанности, чувством дискомфортности существования в окружающей его действительности, желанием власти, непринятием противоположных взглядов, традиций и обычаев.
Подумайте, какой путь выбираете вы?
Правила толерантного общения
Уважай собеседника;
Старайся понять то, о чем говорят другие;
Отстаивай свое мнение тактично;
Ищи лучшие аргументы;
Будь справедливым, готовым признать правоту другого;
Стремись учитывать интересы других;
Наш коллектив – это маленькая семья. И хотелось бы, чтобы в нашей семье всегда царили доброта, уважение, взаимопонимание, не было ни ссор, ни конфликтов.

Часть 2.
Уважаемые педагоги, вторая часть нашей встречи будет посвящена развитию нашей с вами толерантности, терпению в коллективе.
Одним из правил тренингов считается называние всех участников по именам. Теперь каждый по очереди назовет свое имя, но в ласковой форме, как вам особо нравится. Таким образом, мы будем обращаться в течение нашего занятия.
1. «Работа с полярностями». Перед вами «шкала толерантности» из десяти делений. Десять – это самый высокий уровень толерантности. Найдите своё место на этой шкале. Можете принять для себя удобную позу, когда встанете на свое место. Запомните, на какое деление вы встали.
2. Упражнение «Сосед». Сядьте, пожалуйста, в круг. У нас будет один ведущий, он будет стоять внутри нашего круга. Один стул в нашем круге будет пустым, человек сидящий справа от пустого стула, называет любое имя из присутствующих, и этот человек должен успеть сесть на стул быстрее, чем ведущий. И так далее.
3. Упражнение «Шанхайцы». Встаньте в шеренгу и возьмитесь за руки. Первый в шеренге осторожно закручивается вокруг своей оси и тянет за собой остальных, пока не получиться «спираль». В этом положении Вы должны пройти до конца зала, присесть на корточки, вернуться на место и снова осторожно. Молодцы!
3. Упражнение «Переправа». Все остаемся на своих местах, стоим в шеренге, четко в одну линию. Задача последнего человека, помогая себе руками, переправиться в начало шеренги, не заходя за черту.
4. Упражнение «Скульптура». Вам нужно разбиться по три человека, и создать образ толерантности, объяснить почему, вы создали такую скульптуру.
5. Упражнение «Без маски». Сейчас каждый вытащит карточку с написанной фразой, не имеющей окончания. Вам нужно продолжить и завершить фразу. Ваше высказывание касается лично вас, оно должно быть искренним. Если остальные участники почувствуют фальш, придется брать еще одну карточку.
6. В заключении я предлагаю вам снова обозначить своё место на «шкале толерантности», прислушайтесь к своим ощущениям, изменились ли они? Возможно, кто-то из вас захочет поменять своё местоположение на «шкале толерантности».
7. «Сбор чемодана». Сейчас, я предлагаю вам образно «собрать чемодан» знаний, эмоций, чувств, полученных в ходе нашего семинара-тренинга и поделиться своими переживаниями, и осознаваниями, возникшими в ходе работы с участниками нашего семинара-тренинга.

Цель нашей встречи – сплочённый коллектив, объединённый общими целями и интересами. Что бы добиться этой цели, нужно относится друг к другу по-доброму, дружелюбно, терпеливо, уважительно. Невозможно нравится всем, невозможно любить всех, невозможно чтобы все люди были преданными друзьями. Потому что у нас разное воспитание, образование, интеллект, потребности, характер, вкусы, темперамент и т.д. Но мы можем жить в согласии друг с другом, ценить друг друга, принимать его таким, какой он есть,
т.е. быть толерантными.

Приложение
Материал для упражнения «Без маски»
	«Особенно мне нравится, когда люди, окружающие меня……..»

	«Чего мне иногда по-настоящему хочется, так это………»

	«Иногда люди не понимают меня, потому что я……»

	«Верю что я…….»

	«Мне бывает стыдно, когда я…..»

	«Особенно меня раздражает, что я….»

	«В нашем коллективе, мне больше всего нравится…»

	«В коллективе нас объединяет…..»

	«Я хочу, чтобы все в нашем саду…»

	«Для меня, толерантность в коллективе, проявляется в……..»

	«Я считаю что такая тема, как толерантность…….»

	«В коллективе я испытываю трудности в…….»
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